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Teachers’ Views With Regard to Teaching English in Multigraded
Classrooms

Canay KARCI' Ruken AKAR-VURAL?

ABSTRACT. The aim of this research was to determine the teachers’ views with regard to teaching English as a
foreign language in multigraded classrooms. The participants of the study consisted of ten (five females and five
males) class teachers. They were all graduated from Faculty of Education. Semi-structured interview form was
used as a data gathering tool in research. As a summary, when findings of this study were examined, it was seen
that class teachers had difficulty in teaching English due to many factors. Among these factors, the most
important was that they did not know English as well as a foreign language teacher. Insufficient time and
material were also the most noted barriers to teaching in multigraded classrooms.
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SUMMARY
Purpose and Significance: The aim of this research was to determine the teachers’ views with regard
to teaching English as a foreign language in multigraded classrooms.
Methods: The descriptive analysis which was one of the qualitative research methods had been used in
this study. The participants of the study consisted of ten (five females and five males) class teachers.
They were all graduated from Faculty of Education. The researchers carried out pre-interviews with
the teachers composing the research population and the purpose of the research was explained and the
interview form was shown them with the special emphasis made to the confidentiality and the
principle of volunteering. Following on, appointments were taken from those teachers who
volunteered to participate. The interviews were performed by the researchers with the volunteered
teachers from 28 March to 17 May 2010. Interview notes were taken during the interviews and they
were shown to the interviewees in order to receive their confirmation at the end of the each interview.
Interview forms were then read and investigated individually by the researchers and categorized with
respect to similarities of expressions. Consequently, categorized expressions were compared by the
researchers and finalized accordingly.
Results: As a result of the interviews, it was ascertained that the teachers’ views on teaching English
were negative. These negative views on teaching English in multigraded classrooms by class teachers
affect the process of transforming the knowledge to students. Teachers had difficulty in teaching
English due to many factors. Among these factors, the most important was that they did not know
English as well as a foreign language teacher. Insufficient time and material were also the most noted
barriers to teaching in multigraded classrooms. Although teachers had difficulty in teaching English in
multigraded classrooms, their attitudes towards pupils’ learning English were pointed out to be
positive. The other result is teaching English at early ages is more significant.
Discussion and Conclusions: Learning at least a foreign language is significant in the world and in
Turkey. The starting age to learn a foreign language must be as early as possible. In multigraded
classrooms, teaching English was found difficult by class teachers due to their lack of foreign
language and teaching methods. It was stated that foreign language teachers are naturally better than
class teachers. Despite many difficulties, students’ attitudes towards English were pointed out to be
positive. They are very eager to learn a foreign language. Because they do not hesitate to learn, ask
and speak about anything. But teachers do not have the adequate knowledge about teaching English.
They learned English at secondary school and in the first year of university. They also did not have a
class on teaching English. The supply of materials and different activities for the class teachers are
prior to handing out only books.
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Birlestirilmis Siniflarda Zorunlu Ingilizce Dersinin
Yiiriitilmesine Iliskin Ogretmen Gorusleri

Canay KARCI’® Ruken AKAR VURAL'

OZ. Bu calismayla, birlestirilmis smiflarda zorunlu Ingilizce dersinin yiiriitilmesine iliskin 6gretmen goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmada smif 6gretmenligi mezunu 5 erkek 5 kadmn olmak iizere toplam 10
ogretmen ile goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler nitel analiz tekniklerine uygun olarak ¢oziimlenmistir.
Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasinda, 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde, birlestirilmis siniflarda Ingilizce derslerini yiiriiten sinif
ogretmenlerinin kendilerini bu alanda yetersiz gordiiklerini, bunun nedeninin ingilizcenin kendi branslari
olmamasi ve bu konuda herhangi bir ders almamalari olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin birlestirilmis
siniflarda yasadiklar1 diger bir sinirlilik da siniflarin birlesik ve programin miistakil smiflara gére yapilmasidir.
Ogretmenler zamanin smnirli olmasi nedeniyle materyal hazirlamakta giigliik cektiklerini bdylece dgrencilere
gorsel araglar sunamadiklarini ifade etmislerdir. Ancak tiim bu engeller 6gretmenlerin yabanci dilin zorunlu
olmasi gerektigi goriiglerini olumsuz yonde etkilememistir. Aragtirmanin sonucunda, birlestirilmis siniflarda
Ingilizce derslerini ya brans égretmenlerinin ya da Ingilizce 6gretebilecek yeterlilikte olan sinif dgretmenlerinin
yiirlitmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil Olarak Ingilizce, Birlestirilmis Smif, Ogretmen Gériisleri

GIRIS

Birlestirilmis smif, basta 6grenci sayisinin azlig1 olmak tiizere, cografi ve ekonomik kosullar
nedeniyle birden fazla smifin aym derslikte bir araya getirilerek bir O6gretmen tarafindan
yetistirilmesiyle olusan egitim ortamidir (Koksal, 2009: 12). Birlestirilmis simnif kavrami literatiirde,
entegre smif, kombine smif, ¢ift siif, ayristirilmig siif, farkli yas diizeylerinden olusan simif gibi
isimler almaktadir (Veenman, 1995, akt. Kadivar, Nejad ve Emamzade, 2005). Bu kavramlardan
bazilar1 olumlu anlam igerirken bazilar1 da olumsuz anlamlar icermektedir. Farkli yas diizeylerinden
olusan siniflar terimini kullanan aragtirmaci ve kuramcilar, bu tiir siiflardaki 6grencilerin birbirinden
Ogrenme ve birbirlerine Ogretmede avantajli olduklarini, bireyleraras1 iletigim becerileri
gelistirdiklerini ve her y1l yeni bir 6gretmen ve yeni kurallara uyum saglamakla bosa gecen zamandan
kurtulduklarmi vurgularlar. Ayristirilmis simiflar terimini kullananlar genellikle dezavantajlarin
avantajlardan daha agir bastigim1 savunurlar. Gerekgeleri, ogretmenin zamani ve dikkatinin farkl
smiflar arasinda paylasilmasidir (Koksal, 2009: 12). Birlestirilmis sinifli okullarda, 6gretmen 40-45
dakikalik bir ders stiresinin tamamini dogrudan dogruya mesgul olacagi sinifa ayirma imkani bulamaz.
Bu siire zarfinda, smif yonetimi konusunda problemlerle karsi karsiya kalir. Biitiin bunlar ders
sliresini azaltarak, yaklasik 25-30 dakikaya indirmektedir (Abay, 2006). Yenilenen ilkogretim
programinda belirtildigi gibi birlestirilmis siniflarda, " ifade ve beceri dersleri, bagimsiz siniflarin
miifredatiyla aymdir" (ilk. programi, 1997). Bu nedenle dgretmenin is yiikii daha fazladir. Ogretmenin
etkili bir egitim Ogretim ortami saglamasi i¢in yapmasi gereken hazirlik, bagimsiz siiflarda gérev
yapan Ogretmenlere gore daha fazladwr. Dursun (2006)’un belirttigi gibi birlestirilmis siniflarda
Ogretim yapan 6gretmenlerin sorunlar1 zaman ve dikkat sinirlilig ile kalmamakta, arag gerec eksikligi,
fiziksel kosullarin olumsuzlugu ve bircok nedenle egitim- Ogretim aksakliklari yasanmaktadir. Bu
nedenlerle, normal smiflarda uygulanmakta olan programin farkli bir yap1 olusturan birlestirilmis
siniflarda uygulanmasi bazi dersler i¢in birtakim zorluklara yol agabilmektedir. Bu derslerden biri olan
zorunlu Ingilizce dersi, programda haftada 3 saat olarak yer etmektedir (Demirel, 2010). Ancak ortak
ders oldugu icin derslikte ayn1 anda 4. ve 5. simiflara farkli konularin &gretilmesinde zorluklar
yasanabilmektedir.

Kuskusuz, yabanci dil egitimi, Diinyada ve iilkemizde, ilkogretim hatta okuléncesi donemden
itibaren giderek dnem kazanmaktadir. Yabanct dil 6grenme, insanlarm ulusal smirlar1 asan iletigim
kurma zorunlulugundan kaynaklanmaktadir (Er, 2006). En az bir yabanci dil 6grenme ihtiyaci,
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kisilerin politik, sosyal ve ekonomik yonlerden diger iilkelerle iletisim kurma ihtiyacindan
kaynaklanmaktadir (ilkdgretim Ingilizce programi,2006). Bir dilin baska uluslar tarafindan
ogrenilmesini gerekli kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan {iilkenin ekonomik ve politik durumu
gelmektedir. Bunu askeri so6zlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iligkiler izlemektedir. Bu nedenlerle
Tiirkiye’nin de iiyesi oldugu NATO ve BM Ingilizceyi resmi ¢alisma dili olarak segmislerdir. Tiirkiye
bolgesel ve siyasal konumu acisindan diinya iizerindeki kritik bolgelerden birinde bulunmakta ve
cesitli iilkelerle ekonomik, politik, askeri ve kiiltiirel alanlarda iliskiler kurmak zorundadir
(Harman,1999). Bireylerin sosyo-ekonomik ve teknolojik agidan dnemli olan yabanci dil 6grenimiyle
kendilerini gelistirmeleri ve geleceklerini yonlendirmeleri ¢ok biiylik bir énem tasgimaktadir. Bu
nedenle, diinyada birgok gelismis iilkede yabanci dil egitimine c¢ocuk yaslardan itibaren
baslanmaktadir (Mirici,2001:3). Bir¢ok Avrupa iilkesinde 10-11 yasinda c¢ocuklar yabanci dil
egitimine baslamaktadirlar. Hatta bazi iilkelerde zorunlu yabanci dil 6gretimi okul 6ncesi donemde
baslamaktadir (Sevik, 2008). Ayrica, dilbilim ve egitim alanlarinda yapilan c¢aligmalar, yabanci dil
Ogretiminin olabildigince erken yasta yapilmasi gerektigini ortaya koymustur. Cocuklar boylece hem
kisisel hem de sosyal agidan birtakim oOzellikleri kazanmis olacaklardir (ilkdgretim Ingilizce
program1,2006). Yabanci dil becerileri sosyal olarak, cocugun farkli kiiltiirlere karst kiiltiirel
cogulculuk, agiklik ve kabul duygusu kazanmasina yardimci olabilmektedir. Baska iilkelerde rahatca
seyahat edebilme, yabanci dil edebiyatini, film ve miiziklerini orijinal sekilleriyle gérme ve diinyadaki
kiiltiirel farklilig1 anlama olanag1 kazanabilmektedirler. Cocuklar kelime hazineleri genislemekte ve
bunun yaninda kendi dilini yeni alanlarda kullanma becerileri artmaktadir (Bikgentayev, 1999).
Cocuklara bir yabanci dilin Ogretimi anlayis1 iizerine pek c¢ok calisma yapila gelmistir. Bu
caligmalardan bazilari, Bikgentayev (2005), Mirici (2001), De Houwer (1999), Brown (1980), Ilter ve
Er (2007), Sevik (2008, 2009), Krashen (1981), Lang (2009) ve Halliwell (1999)’in arastirmalaridir.

Bikgentayev (2005)’e gore, erken yasta yabanci dil 6gretimine baslanirsa cocugun birkag dili
ogrenmesi miimkiindiir. Mirici (2001) ise Avrupa’da bir degil birkag¢ yabanci dil bilmenin gerekliligi
iizerinde duruldugunu belirtmistir. Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan 1995 yilinda yayinlanan
““Ogrenen Topluma Dogru’’ bildirisinde de AB vatandaslarmin anadilleri disinda en az iki Avrupa
dilini bilmesi ilke olarak benimsenmistir (Er, 2006). Brown (1980) cocuklarin yetiskinlerin aksine
iletisim kurmada g¢ekince yasamadiklarimi belirtmistir. Lang (2009), caligmasinda birden fazla dil
ogrenmenin c¢ocuk icin karigikliga neden olmayacagi, aksine cocuklarin biligsel avantajlarinin
oldugunu vurgulamistir. Halliwell (1992) ise cocuklarin dogasi geregi, yabanci dil ediniminin kolay
oldugunu vurgulamaktadir. Krashen (1981), ¢ocuklarin beyinlerindeki dil gelisiminin iki yasinda
basladigin1i ve bu gelisimin ergenlik donemine kadar siirdiigiinii aciklamaktadir. Eger cocuk bu
donemde yabanci dil 6grenmege baslarsa yabanci dili de anadili gibi rahatlikla 6grenebilir (lter ve Er,
2007). De Houwer (1999), cocuklarin birden fazla dil 6grenmesinin gereklilik haline geldigini
belirtmektedir. Yabanci dil egitimi {izerine yapilan ve yapilmakta olan c¢alismalar, bir¢ok Bati
iilkesinin yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baslanmas1 gerektigi ilkesini benimsemesine yol agmis
ve bu yonde uygulamalara baslamalarma neden olmustur.

Tirkiye de Bati iilkeleri arasindaki yerini almak icin ilkdgretim 4. smifta yabanci dil
dgretimine 1997 tarihinde resmen baslamistir. Ancak iilkemiz, ikinci dil olarak ingilizceyi dgretmek
icin yeterli brans 6gretmenine sahip degildir. Mevcut 6gretmenler ise nitelik yoniinden incelenmelidir
(Mirici,2001: 5,11). Ayrica ¢ocuklara yonelik yabanci dil derslerine iligkin 6gretmen egitiminde ayr1
lisans programi ve gerekli ders ara¢ gereclerinin saglanmasi ile bu alana iliskin Ogret-ve
yontembilimsel egitim hizmetleri heniiz yeterince ciddiye alinmamaktadir (Aslan, 2008). ingilizcenin
ikinci dil olarak 6gretiminin en gii¢ oldugu ortamlardan birisi de lilkemizde yaygin olarak uygulanan
birlestirilmis siiflardir.

Ulkemizde ve birgok iilkede devam eden birlestirilmis sinif uygulamasinda sinif égretmenleri
yabanci dil derslerini yiiriitmek zorundadirlar (Sevik, 2009). Ozellikle birlestirilmis smiflarda gorev
yapan bazi siif 6gretmenlerinin yabanci dil seviyeleri tartisiilmalidir. Bir yabanci dil 6gretmeninin
sahip oldugu alan bilgisi seviyesine ulagsmalar1 birka¢ istisna disinda neredeyse olanaksiz olarak
goriilebilir. Bir baska deyisle sinif 6gretmenlerinin en biiyiik olumsuzlugunun “hedef dilde alan bilgi
seviyesi” noktasinda diiglimlendigi sdylenebilir. Bu nedenle ancak belli bir diizeyde model olabilir,
telaffuz ve tonlama bakimindan kendilerine yeterince giiven duymayabilirler. Ayrica hedef dili anlik
kullanma becerileri oldukea kisithdir (Sevik, 2009). Birlestirilmis smiflarda zorunlu Ingilizce dersinin
yiiriitiilmesi 6ncelikle smif dgretmenlerini etkilemektedir. Bu nedenle dncelikle programi uygulamak
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zorunda olan Ogretmenlerin goriisleri oldukca Onemlidir. Bu alanda yabanci dil egitimi almis ve
almamis olan Ogretmenlerin gorilislerine yer veren arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu
calismada, birlestirilmis siniflarda zorunlu Ingilizce dersini yiiriiten Ogretmenlerin goriisleri
belirlenmeye galigilmstir.

YONTEM

Bu baslik altinda aragtirmanin amaci, modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenmesi konular1 ele alinmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci, birlestirilmis simiflarda zorunlu Ingilizce dersinin yiiriitiilmesine
iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
Birlestirilmis siniflarda zorunlu Ingilizce dersini yiiriiten simf dgretmenlerinin;
[Ikdgretim 1. kademede yabanci dil &gretimine,
Birlestirilmis siniflarda zorunlu Ingilizce dersinin avantajlari, dezavantajlarina,
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgilerine,
Birlestirilmis siflarda ingilizce dersinde karsilastiklar: giigliiklere,
Ingilizce 6gretimi konusundaki 6z- yeterliliklerine,
Ingilizce dersi 6gretmen kilavuzundaki etkinliklere,
Ingilizce dersiyle ilgili ara¢ gere¢ teminine,
. Ingilizce dersinin etkili bigimde yiiriitiilmesine
iligkin Onerileri nelerdir?

PN RO =

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma birlestirilmis smiflarda zorunlu Ingilizce dersinin yiiriitiilmesine iliskin olarak
smif Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla tarama modelinde betimsel bir c¢alisma
niteligi tagimaktadir. Arastirma nitel bir caligsma olarak desenlenmistir. Nitel aragtirma; goriisme,
gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercek¢i ve biitlinclil bir bicimde ortaya konulmasina yonelik bir siirecin izlendigi
arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ¢alisma yalnizca 6gretmen goriisleri alinarak
olusturulmustur. Briggs, goriismenin en ¢ok kullanilan veri toplama araci oldugunu savunmus ve
bireylerin deneyimleri, tutumlari, goriisleri, sikayetleri, duygular1 ve inanglar1 hakkinda bilgi
toplamada etkili bir yontem oldugunu belirtmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni, iilkemizde birlestirilmis simflarda 4. ve 5. smif diizeyinde Ingilizce
dersini yiiriiten siif o6gretmenlerinden olusmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemi ise, Aydm ilinde
birlestirilmis sinif uygulamasinin yapildig: ilce koy ilkokullarinda ¢aligan 10 sinif 6gretmeninden
olugmaktadir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yollarindan
olciit drneklemeden yararlamlmistir. Olgiit drneklemede, arastirmaci tarafindan daha onceden
belirlenen olgiitlere sahip anlaticilar yer almaktadir (Hatch, 2002). Bu arastirmada belirlenen
oOlciitler dogrultusunda, sinif 6gretmenligi programindan mezun olan ve 2009-2010 egitim-dgretim
yilinda 4. ve 5. siniflarda gérev yapan birlestirilmis sinif 6gretmenleri drneklemi olusturmustur.
Orneklem cinsiyet agisindan esitlenmistir. Orneklemi olusturan 6gretmenlerin mesleki kidemleri
de benzerlik gdstermektedir.

Ormneklem 6zelliklerine iliskin veriler Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Veri Toplama Araci
Arastirmaya iliskin veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilmis ‘‘yar1 yapilandirilmis
gorlisme formu’’ araciligi ile toplanmustir. Goriisme formunun yapilandirilmasi siirecinde,
birlestirilmis siniflarda Ogretime iliskin arastirmalar incelenmis ve pilot uygulama igin sorular
olusturulmustur. Formun deneme uygulamasi birlestirilmis siniflarda gérev yapan 2 smif 6gretmeni ile
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gerceklestirilmistir. A¢ik uclu bir soru ile de katilimeilarm, birlestirilmis siniflarda ingilizce 6gretimi
uygulamalarina dair eklemek istedikleri goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Aragtirmacilarin, pilot
uygulama sonucunda goriisme formunu yeniden degerlendirmesi sonucu, goriisme formuna son bigimi
verilmistir. Form, toplam 10 sorudan olusmaktadir. Katilimcilarin kigisel bilgilerini de i¢ceren goriisme
sorular1 ekte verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme iligkin bilgiler 1

Ogrlzgrgzmn Cinsiyeti Meslekteki Kidem Egitim Diizeyi Okuldaki Statii
Al Kadm 4-6 yil aras1 Lisans Ogretmen
A2 Erkek 7-9 yil aras1 Lisans Midiir yetkili 6gretmen
A3 Erkek 10 ve Ustil Lisans Miidiir yetkili 6gretmen
A4 Kadm 1-3 yil arast Lisans Ogretmen
AS Erkek 7-9 yil aras1 Lisans Midiir yetkili 6gretmen
A6 Kadm 10 ve Ustil Lisans Midiir yetkili 6gretmen
A7 Erkek 1-3 yil aras1 Lisans Ogretmen
A8 Erkek 7-9 yil aras1 Lisans Midiir yetkili 6gretmen
A9 Kadm 7-9 yil aras1 Lisans Midiir yetkili 6gretmen
A10 Kadm 7-9 yil aras1 Lisans Midiir yetkili 6gretmen

Tablo 2. Ornekleme iligkin bilgiler I

Mode Duama SmfMeveuds  PIGRGEEIT o sretmen Sy
Al Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 3
A2 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
A3 Kadrolu 10-24 2 smuf bir arada 2
A4 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
AS Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
A6 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
A7 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 3
A8 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
A9 Kadrolu 10-24 2 smif bir arada 2
Al10 Kadrolu 25-35 2 smif bir arada 3

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorlismeler, orneklemi olusturan birlestirilmis simif 6gretmenleri ile okulun dersliginde
yapilmustir. Her bir goriisme ortalama 75 dakika stirmiistiir. Yapilan goriismeler sirasinda dgretmenler
herhangi bir elektronik kayit cihazi kullanimina izin vermemisler, bu nedenle de kayitlar kalem kagitla
yapilmustir.

Arastirmada goriismelerle elde edilen verilerin analizinde, nitel veri analizi tekniklerinden
tipolojik analiz kullanilmistir (Hatch, 2002). Analiz sirasinda her bir alt amagla iliskili olarak goriisme
sorular1 birer tema/boyut biciminde ele alinmistir. Her bir temanin i¢indeki anlam birimleri ortaya
konmus ve bu anlam birimleri araciligiyla da kuramsal agiklamalara dayandirilarak cikarsamalar
yapilmustir.
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Tablo 2. Tema ve kod listesi ornegi

Tema

Kodlar

Yabanci dil

timinin
zorunlulugu

ogre

Zorunlu

Evrensel

Ingilizce

Hayatin her alani
Teknolojik gelismeler
Yeterlilik smavi
Brans 6gretmenleri

Ingilizce
Dersinin

Avantajlar

ve

Dezavanta

jlar

Zaman kisith

II. kademe
Miistakil smiflar
5. smf

Agir konular

3 saat
dontistimli

Ogrencilerin
Ingilizce

dersine

Mlgileri

Y onelik

Olumlu

Istekli

Merakl
Karsilikli sevgi
Cok yiiksek
Diisiik not

Ingilizce
Dersinde
Karsilastikl

ar1
Gigliikler

Agir konular

5. smif

Ogretmenin ingilizce bilgi diizeyi
Yanlis 6gretim

Koti telaffuz

Ogretmenleri
n Ingilizce

Bilgisi

Sertifika

Kurs

Yeterli degil
Zor konular
Telaffuz hatalar1

Daha o6nce

aldiklar1
Ingilizce

dersleri

Ortaokul

Lise

Universite 1. smif
Temel Ingilizce

Ogretmen

kilavuzunun

Etkililigi

Kisithi zaman

Cok etkinlik
Tiirkce acgiklamalar
Az ayrinti

Arag gereg temini

Yok
Hazirlamadim
Sarki

Internet

Ders kitab1
Caligsma kitabi
Kilavuz kitap
Cd

Ingilizce dersinin

saglikli bicimde

islenmesi

Temel egitim kursu
Brans 6gretmenleri
Birlestirilmis sinif
Donanimli 6gretmen
Yogun program
Kisitli zaman

Erken yasta 6gretim
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Nitel verilerin raporlastirilmasi asamasmda, bulgularla ilgili olarak, goriismelerden birebir
alintilar yapilarak, giivenirlik arttirllmaya calisilmigtir. Katilimeilar igin A1-A10 seklinde kodlar
kullanilmigtir. LeComte ve Goetz (1982; Akt, Yildirim ve Simgek, 2006) nitel arastirmada gilivenirligi
artirmak icin, toplanan verilerin Oncelikle betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmasimni,
arastrmacinin  gézlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir yorum
katmadan okuyucuya sunmasimmi ve yorumlarin1 daha sonraya birakmasini Onermektedir. Bu
aragtirmada gorlismelerden elde edilen bulgular, herhangi bir yoruma yer verilmeden ayr1 basliklar
halinde, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek sunulmustur. Daha sonra bu bulgular tartisma
kisminda biitiinciil olarak ele alinip tartisilmistir. LeComte ve Goetz’in (1982; Akt, Yildirim ve
Simsek, 2006) giivenirligi arttirmak i¢in yaptiklar1 bir diger Oneri ise, verilerin analizinde bir baska
arastrmacidan yardim alma ve ulasilan sonuglari teyit etmedir. Goriigme formlari nitel arastirma
deneyimine sahip iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Iki arastirmaci da gériisme metinlerini
ayr1 ayr1 kodlamis, daha sonra analizler arasindaki tutarlilifi incelemek tiizere bir araya gelmistir.
Farkli kategoriler altinda ele alinan durumlar tartisilmis ve uzlasilmaya ¢aligilmigtir. Bununla birlikte,
iki kodlayic1 tarafindan kodlanan ve seckisiz yolla belirlenen bir goriisme formu igin
‘‘anlagma/anlagsma-+anlagmama formiilii’’ ile iki kodlayici arasindaki uyusma katsayis1 hesaplanmustir.
Giivenirligin gostergelerinden biri olarak kabul edilen bu katsay1.75 olarak elde edilmistir.
Arastirmada kullanilan tema ve kod listesinin bir boliimii ise, Tablo 2’de gdsterilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analizinde Tablo 2’teki kodlardan
bazilarinin nasil kullanildig1 agsagida 6rneklendirilmistir.

Yabanct dil zorunlulugu: Yabanci dil zorunlu olmali. Giiniimiizde Ingilizce evrensel bir dil
olmus durumda.

Zamanin kisitli olmasi: Her iki sinifimin derslerinin ayr1 ayri islenmesi gerekmesi bir
dezavantaj.

Ogrencinin istekli olmasi: Ogrencilerin ilgisi giizel. Ogrenme konusunda hevesli ve istekliler.

Ogretmenin Ingilizce ogretiminde yetersizligi: Ingilizce Ogretimi konusunda yetersizim.
Ingilizce telaffuzum ¢ok kotii.

BULGULAR
Calisma sonucunda elde edilen bulgular, aragtirma amaclar1 dogrultusunda alt basliklar altinda
tematik olarak, asagida sirastyla sunulmustur.

Yabana Dil Ogretiminin Zorunlulugu

Orneklemde yer alan &gretmenlerin tamamu Ingilizce’nin yabanci dil olarak Ogretiminin
zorunlu olmas1 gerektigi yoniindedir. Bu gériislerinin gerekgcelerini, ‘‘Ingilizce’nin evrensel bir dil
olmas1”’, “‘Ingilizce’nin hayatin her alaninda yer almasi’’, *‘Teknolojik gelismeler, kiiresellesme
ve Tiirkiye’nin turizm iilkesi olmast’’ biciminde siralamaktadirlar. Ayrica yabanci dilin erken
yaslarda zorunlu olarak &gretilmesi gerektigini de belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir;

Al: Yabanci dil zorunlu olmah. Ingilizce evrensel bir dil. Insamin ana dili disinda bir dil

bilmesi bence bir arti.

A2: Yabanci dil gereklidir, hatta zorunludur. Hayatin bircok dalinda Ingilizce sozciik ve

terimlerden dolayr Ingilizce bilmek zorunluluktur. Ingilizce evrensel bir dil oldugu icin

Ingilizce bilmek zorunludur. Bilgisayar dersinde bile Ingilizce var. Telefonda da komutlar

Ingilizce. Mesela ‘on’ ve ‘off” tuslart var. Ogrenciler biliyorlar bunlari.

A8:Yabanct dil égretimi gerekli bir durumdur hatta zorunlu olmalidir. Diinya sartlar

globallesmektedir. Bilimsel, sanatsal ¢alismalar yabanct dil olmadan yapilamyyor ki. Tiirkiye

turizm tilkesi. Miimkiin mii yabanct dil olmadan, 6grenmeden tist seviyelere gelebilelim.

A4:Dil 6gretimi kiigiik yasta ogrenilirse daha kalict ve kolay olur 6grenimi.

Birlestirilmis Simflarda Zorunlu Ingilizce Dersinin Avantajlar1 ve Dezavantajlar
Ogretmenlere  birlestirilmis  siniflarda  Ingilizce dersinin  zorunlu olmasmi nasil

degerlendirdikleri, avantaj ve dezavantajlarmin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin tamam

Ingilizce dersinin birlestirilmis siniflarda da bagimsiz smifli okullarda oldugu gibi zorunlu olmasi
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gerektigini ancak birlestirilmis smiflarda programin yetismesinin miimkiin olmadigini, 4. ve 5.
smiflarin ayn1 anda farkli programlar1 haftada 3 saat gibi bir siirede yetistiremediklerini ifade
etmislerdir. Bu nedenlerle, Ingilizce dersine brans ogretmenlerinin girmesini &nermislerdir.
Ogretmen goriislerinden bazi drnekler asagida verilmistir:

Al: Dezavantaji ayni dersi iki sinifimin ayni anda ayri ayri islemesi.

A2: Dezavantajlari, miistakil okullarda yani simflarda ogretmenler, sinif ogretmenleri kendi
branglariyla ilgili derslere giriyorlar. Ama birlestirilmis simflarda Ingilizce dersine de, beden
egitimine de suf 6gretmenleri giriyor. Merkezde mesela koyde de olsa baska okullardaki
Ingilizce ogretmenlerini ek ders alsin diye talep edebiliyorlar. Biz talep etsek de gelen
olmuyor. Biz de derslere, Ingilizce derslerine girmek zorunda kaliyoruz. Ashinda 5. sinifta 5.
simifin Ingilizce konular agir geldigi icin pek Ingilizce yapmiyoruz. Ama 4. simflardaki
konular ‘What’s your name? My name is..." oldugu icin kolay yapabiliyoruz. Sinif 6gretmeni
yeterli bilgi veremiyor, kendisi Ingilizce bilmiyor ki. Ingilizce dersi 3 saat haftada. 1 saat 4.
swmiflarla, 1 saat 5. simiflarla, 1 saat doniisiimlii olarak 1 hafta 4. swiflarla, 1 hafta 5.
smiflarla yapilyyor. Bu da ogretmeni sikintrya sokuyor.

A4: Birlestirilmis simflarda ve brans Ogretmenlerinin girmedigi simflarda (Ingilizce nin)
zorunlu olmasini alt yapist hazirlanmamis  bir uygulama olarak goriiyorum. Ciinkii
ogretmenlerin Ingilizce bilgisi yok. Yabanci dili Fransizca, Almanca olan gretmenler ne
vapsin. Ama kaldwrilmasi da ¢éziim degil bence.

Ogretmenlerin birlestirilmis siniflarda Ingilizce dersinin zorunlu olmasimin avantajlar {izerine
goriisleri su sekildedir:
A3: Avantaji, ¢ocuklarin bilissel donem igin, yabanci dili sevmeleri igin en uygun donem
olmasi.
A10: Kiiciikler biiyiiklere bakarak giidiileniyorlar. (4. ve 5. siniftaki ogrencilerin) dil
ogrenme kapasiteleri birbirine yakin.

Ayrica Dbirlestirilmis smiflarda Ingilizce 6gretimi alaninda uzman olmayan smf
dgretmenlerinin, hatta iiniversitede Ingilizce 6gretimi dersi almayan dgretmenlerin bu derse girmek
zorunda olduklari, bu konuda ¢ok sikint1 yasadiklar1 goriilmektedir.

A2: Ingilizce dersine brans égretmenleri girmeli. (iiniversitede) Ingilizce dgretimi diye bir
ders almadik ki biz.

0grencnlerm inglllzce Dersine Yonelik Tlgileri

Ogrencﬂerm Ingilizce dersine ilgilerinin nasil oldugunu sordugumuz Ggretmenler genel olarak
ogrencilerin Ingilizce dersine ilgili ve merakli olduklarmi, sorunun ingilizce dgretiminde yetersiz
olan 6gretmende oldugunu belirtmislerdir.

A4: Ogsrencilerin ilgisi giizel. Ogrenme konusunda hevesli ve istekliler. Ama biz
(6gretmenler) yeterli degiliz.

AS5: Cok yiiksek. Ingilizce dersini ¢ok seviyorlar. Bir sey 6grendiklerinde mutlu oluyorlar.
A9: Ogrencilerim derse ¢ok ilgililer. Yani 6grendikleri konular: annesine babasina da
ogretmeye c¢alistyor. Gegen hafta aylart ogrendikleri giin anne baba kardeslerine de
ogretmisler. Nasil mutlular!

Birlestirilmis Simflarda Ingilizce Dersinde Karsilasilan Giicliikler
Ogretmenlere birlestirilmis smiflarda Ingilizce dersinde karsilastiklar1 giigliiklerin neler oldugunu
sordugumuzda Ingilizce bilgi seviyelerinin diisiik oldugunu, telaffuzlarmin kétii oldugunu, smif icinde
kendi dikkatlerinin dagildigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilari
asagidaki gibidir:
A2: Ogretmenin bilgi seviyesinin diisiik olmasi, zaten kendimiz bilmiyoruz (Ingilizce’yi).
Orayt burayr arayip soruyoruz bu nasil okunuyordu diye? Once yanhs égretiyoruz. Sonra
cocuklara diyoruz ki ‘o oyle degilmis boyleymis’. Diger derslerde konulara hakimiz. Ama
Ingilizce de degil.
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A3: Ingilizce 6gretimi konusunda yetersizim. Ingilizce telaffuzum ¢ok kétii.

A4: Ingilizcem yeterli degil. Once o hafta isleyecegimiz konuyu bir arkadasimdan égrenip
daha sonra ogrencilerime anlatiyorum. Bir de telaffuzum kotii.

AS8: Birisi etkinlik yapiyor mesela, diger ogrenci soru soruyor 6biir tarafta. Dikkatim
dagiliyor.

ingilizce Konusunda Simif Ogretmenlerinin Oz Yeterliliklerine Dair Algilar:

Genel olarak, 6gretmenler, kendilerini Ingilizce 6gretimi konusunda yeterli gérmemektedirler.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin biri diginda tamami kendisini yetersiz buldugunu belirtmistir.
Ozellikle sdzciiklerin telaffuzunda, anlamlarinda zorlandiklarin belirtmislerdir.

A2: Yeterli bulmuyorum. ‘What’s your name?...’gibi konulari biliyorum ama iilkelerin
baskentleri var mesela, okuyamiyorum bile. Evin boliimlerini ogretecegim. ‘Dining rum’ mu
‘Dayning rum’ mu nasil okuyacagimi bilmiyorum. Benden beterleri var.

Ogretmenler, 5. smifin Ingilizce 6gretim programmin kapsamli olmasi nedeniyle zorlandiklarini
belirtmislerdir.
A6: Su an 4. sumf agwhkh Ingilizce’yi veriyorum. Haliyle yarin unutuyor 5'ler.
Tekrarlayarak gidiyorum.

A8 ise kendisini bu alanda orta diizeyde buldugunu ifade etmis ve diisiincelerini‘Ortaokuldan énce
hazirlik okudum da. Ancak yabanci dil nankordiir. Unutuluyor zamanla, tekrar edilmeye edilmeye’’
seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin Daha Once ingilizce Dersi Alip Almama Durumu

Ogretmenlerin genel olarak, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretimin 1. smifinda temel
Ingilizce haricinde herhangi bir Ingilizce dersi almadiklar1 veya hizmet ici egitim almadiklar1 ve
Ingilizce dil kursuna gitmedikleri goriilmektedir. Al dgretmenler igin ag¢ilmis olan Ingilizce kursuna
katilmis ve iyi bir dereceyle sertifikasim almis oldugunu *‘/lkokul, ortaokul, lisede zorunlu Ingilizce
dersleri ile Universitede temel Ingilizce. X Halk Egitim Merkezi’nin ogretmenler icin actigt kursu
birincilikle bitirdim. Sertifika aldim’’ seklinde belirtmistir.

A3: Ortaokul, lise ve iiniversitenin birinci simifinda Ingilizce dersi gordiim. Bunun haricinde
ekstra bir kurs veya 6zel derse gitme girigimim olmad.

A7: Kursa gitmedim. Ortaokul, lise, iiniversite 1. sinifta gordiigiim (Ingilizce) dersler. Ben
1999°da mezun oldum (iiniversiteden). (Ilkokul) 4. ve 5. sinifia Ingilizce gormedik tabii.
Ortaokul, lisede nasil gérdiiysek.

Ogretmenlerin Ingilizce 6gretimi konusunda herhangi bir seminer veya hizmet igi egitim alip
almadiklarim1 sordugumuzda bu konuda bir seminer veya hizmet i¢ci egitim almadiklarini ifade
etmislerdir.

A2: Ingilizce 6gretimi konusunda herhangi bir egitim almadik. 5-6 yil énce verilmis galiba
ama gitmedik biz. Haberimiz olmadi.

Ingilizce Dersi Ogretmen Kilavuzundaki Etkinlikler
Ingilizce dersi ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlikleri ve aciklamalar1 degerlendirmesini
istedigimiz 6gretmen goriislerinin, daha 6nceki yillarda kullanilan X Kitapevinin yayimladigi 4. ve 5.
siniflar Ingilizce 6gretmen kilavuzunun ingilizce agiklamalara yer vermesi nedeniyle anlasiimadigi
yoniinde oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ancak MEB yayini olan ve su anda kullanilmakta olan Ingilizce
dersi 6gretmen kilavuz kitabi etkinlikleri ve agiklamalar1 Tiirkge olarak yapildigi i¢in daha anlasilir ve
acik oldugu i¢in anlasilmaktadir. Ogretmenler ingilizce dersi 6gretmen kilavuzuna yonelik goriislerini
sOyle ifade etmislerdir:
A10: Ogretmen kilavuz kitabinda onceki yillarda Ingilizce agiklamalar vard: fakat simdi
Tiirkce agiklamalar var. Etkinlikleri anlayinca daha rahat yapabiliyoruz. Mesela ‘Home
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Sweet Home’ konusu var. Bu nedir bilmiyoruz ama kilavuz kitapta Tiirkcesi var. Anlami
yazdigi icin yapabiliyoruz.

A6: Ogretmen kilavuz kitabi giizel bir kitap. Yani giizel hazirlanmis. Anlatici, aciklayict.
Bransi Ingilizce olmayip sinif 6gretmeni olanlara, Ingilizce bilmeyenlere hitap ediyor.

AT7: Kilavuz kitaplarin Tiirkge agiklamali olmasi iyi. Simdi MEB kilavuz kitaplari iyi.

Ancak dgretmenler ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grencilerin 6zellikle 5. simf 6grencilerinin
seviyelerinin ¢ok {izerinde olduklarini belirtmislerdir.
Al: Kisithh zamanda c¢ok etkinlik var. Ben ¢ocuklarin seviyelerine uygun, yapilabilecek
olanlart segiyorum.
AO9: Etkinliklerin bircogu égrenci seviyesinin ¢ok iizerinde. 5. simif kitabindakiler hele ¢ok
cok tizerinde.
AT7: 4. simfkitabr anlasilir. 5. sumiflarin konulari agwr oldugu igin zorlaniyoruz.

Ayrica 0gretmenler kilavuz kitaplarda 6rnek etkinliklere yer verilmesi, etkinliklerin gorsellerle
zenginlestirilmesi ve igeriginin daha ayrintili olmasi gerektigini belirterek Ingilizce dersi dgretmen
kilavuz kitaplarinin olumsuz yonlerini ortaya koymuslardir. Bu goriislerini su sekilde belirtmislerdir:

AS: (Etkinlikler) ogrenciye uygun olmali. Gorsellere agirlik verilmeli. Bir de (6gretmen
kilavuz kitabinda) etkinlikler, 6rnek etkinliklere yer verilmeli.

A3: Ogretmen kilavuz kitabi Ingilizce dersinde diger derslere gore daha az ayrintili. Daha
giizel sonucglar almak igin kilavuz kitap daha ayrintili olmalidir.

Ingilizce Dersiyle Tlgili Ara¢ Gere¢ Temini
Ogretmenler genel olarak ders ara¢ gerecinin MEB tarafindan kendilerine verilen ders kitabu,
ogrenci kitabi, 6gretmen kilavuz kitab1 oldugunu belirtmislerdir. Bunlarin haricinde kitaplarla birlikte
verilmesi gereken CDlerin kendilerine verilmedigini, ancak bazi1 6gretmenlerin bu CDleri internetten
indirdiklerini ifade etmislerdir. ingilizce dersinde arag¢ gere¢ teminine yonelik dgretmen goriisleri
cogunlukla ek materyal kullanmadiklarint veya kolay erisilebilir materyaller kullandiklarin
gostermektedir. Clinkii 6gretmenler, birlestirilmis siniflarin derslerine girdikleri i¢in ¢ok fazla zaman
ve ¢aba harcamakta olduklarini, bu nedenle ara¢ gereci kendileri hazirlamak yerine ya internetten
yararlandiklarmi ya da ek malzeme kullanmadiklarimi belirtmislerdir. Ogretmenler, arag gereg
teminine iliskin goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
A 2: Arag gerecimiz ders kitabi, ¢calisma kitabi, kilavuz kitap ve CD, dinleme CDsi. Bu da
kitapla verilmiyor ama biz internetten indirdik bu CDyi. Su sarkilar: dinletiyoruz ogrenciye
sonra kitaptan takip edip birlikte soyliiyorlar. Bir parcayr ben kendim uydurdum. Turn to
the left, lefi,left...
A10: Ders kitaplari, kilavuz kitap ve CDden baska materyal kullanmiyorum.
AS: Internetten indiriyoruz. Bazi araglart kendimiz getiriyoruz.
A9: 4. ve 5. sinifta o kadar ¢ok konu var ki, her birine malzeme hazirlasak, kamyonla
gelmemiz lazim okula. Ama giinleri aylari anlatirken takvim getirtiyoruz ogrencilere.
Aylarin mesela yaminda kisaltmasi yaziyor ya ‘April’ mesela. Saatleri gosterirken saat
ciziyorum tahtaya veya kol saatini gosteriyorum. Sonra Ogrencilere sinifta ‘window’u
gosterirken bir kisi ‘window’ yazip yapistirsin diyoruz. ‘Door’ kapiya yapistirtyor. ‘Desk’
siralarina yapistirryorlar.

Bir 6gretmen bransi Ingilizce olan &gretmen arkadaslarmdan kaynak edindigini ya da diger
birlestirilmis siniflarmn 6gretmenleri ile isbirligi yaptigimi ‘‘Diger koy okullari ve biiyiik merkez
okullarimin vasitast ile ve Ingilizce branginda gorev yapan ogretmen arkadaslarimiz vasitasi ile (49)”
seklinde ifade etmistir.

Ingilizce Dersinin Etkili Bi¢cimde Yiiriitiilmesine fliskin Onerileri

Ormeklemi olusturan 6gretmenlerin tamam, birlestirilmis smiflarda Ingilizce derslerine brans
Ogretmenlerinin girmesi gerektigi yoniinde goriis sunmuslardir. Bunun yani sira brans 6gretmenlerinin
olmamasi halinde sinif dgretmenlerine Ingilizce dgretimi konusunda temel egitim kursu verilmesi,
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hatta bu kurslarmn zorunlu olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ingilizce dgretiminde sinifin birlestirilmis
olmasi diger bir olumsuz yon olarak goriilmektedir.
Al: Oncelikle Ingilizce bilmeyen égretmenlere temel egitim kurslart verilmeli. Ogretmen
donanmimli olursa tek sitkinti sinifin birlesik olmasi. Onun disinda sikinti kalmaz.
A2: Ingilizce derslerine brans égretmenleri girmeli, sinif 6gretmeni ne kadar yeterli olacak
ki.
A3: Birlestirilmis smiflar avantaja doniistiiriilebilir. Brans ogretmenleri derslere girerek,
Ingilizce derslerine birlestirilmis simif 6gretimi olumlu yapilabilir.
A10: Bu dersin (Ingilizce) bransi Ingilizce &gretmenleri tarafindan islenmesi. Simif
ogretmenlerine hizmet ici Ingilizce egitim seminer ve kurslar: diizenlenebilir.

Kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplarmm daha farkli yani daha basit ve anlasilir hale getirilmesi
yoniindeki 6gretmen goriisleri asagida verilmistir:

A9: Birlestirilmis simiflarda Ingilizce’'nin saglikli islenebilmesi icin kilavuz ve ders
kitaplarimin farkl konular, daha sade ve basit olmasi gereklidir.

Ayrica birlestirilmis smiflarda Ingilizce dgretiminde karsilasilan sorunlari azaltmak amaciyla
ortaya konulan Oneriler arasinda programim sadelestirilmesi, kitap haricinde baska arac gereclerin
kullanilmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulanmasi, 6grencilere yabanci dil 6grenmenin
gerekliliginin anlatilmas1 yer almaktadir. Birlestirilmis smiflarda Ingilizce dgretiminin daha saglikli
islenmesi, Ogretilmesi igin 1. veya 2. smifta Ingilizce 6gretimine baslanmasi ve ders saatlerinin
arttirilmasi yoniinde ¢6ziim Onerileri 6gretmenler tarafindan sunulmaktadir. Bu goriislerini su sekilde
ifade etmislerdir:

A3: Programin anlasir, daha agik, daha az konulu veya yogun olmayan bir program
olmalidir.

A2: Daha erken bagslanabilir Ingilizce égretimine 1. simiftan itibaren. Mesela kolejlerde
boyle. Hatta okul oncesinden basliyorlar. Bizim arkadas var. Renkler, sayuar
gosteriyorlarmis.

AS5: Bol arag gerecgli, seviyeye uygun, dramatize yontemiyle yapilmali dersler.

A6: Ogrencileri cesitli etkinliklerle uyarmam ve dersi sevmelerini saglamam lazim. Yabanct
dilin onemi hatwrlatilmali. ‘Bu dersi ne yapacagim?’ dememeli ¢ocuk. Béyle diistinenlerle
ozel ilgilenilmeli.

A8: Gorsel materyallerin eksik oldugunu goriiyoruz. Cizgi film, dergi, yap-boz olursa iyi
olur. Sadece ders kitabt yeterli olmuyor.

A10: Ders saatleri bence arttirilmall.

A2: Birlestirilmis siniflar icin ayri bir program uygulanmall, buna uygun olarak ders
kitaplari degistirilmeli. Bu tiir siniflar icin uygun hale getirilmeli miimkiinse.

Bir ogretmen ise birlestirilmis simif uygulamasinin miimkiinse kaldirilmas: gerektigini
““Birlestirilmis sinif uygulamasi azaltilmalr, miimkiinse yok edilmeli (A6) °’ seklinde ifade etmistir.

TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmanin grubunu olusturan 6gretmenler birlestirilmis siniflarda gérev yapmaktadir.
Alan yazin incelendiginde, bugiinkii birlestirilmis sinif uygulamasi 2000- 2001 6gretim yilindan
itibaren yiirtirliige konarak birtakim degisikliklere gidilmistir ve bazi1 kolayliklar getirilmistir (Sahin,
2007). Ancak goriisme yaptigimiz Ogretmenler, birlestirilmis smmf uygulamasimi saglikli
bulmadiklarini ifade etmislerdir. Goriisme yaptigimiz bir 6gretmen ‘‘Birlestirilmis sinif uygulamasi
azaltilmal, miimkiinse yok edilmeli (46) >’ ifadesi ile birlestirilmis smiflarda 6gretim yapmanin
zorlugunu ifade etmis ve uygulamanin kaldirilmasina dair 6neride bulunmustur. Goriisme yapilan
Ogretmenlerimizin bu Onerisini destekleyen bir ¢alisma da Abay (2006) tarafindan yapilmis ve
birlestirilmis sinif uygulamasinin 6gretmenin zaman sikintisi ve Ogrencilere yeterince ilgi
gosterememesi nedeniyle azaltilmasi gerektigini belirtmistir. Sahin (2003)’in yaptigi ¢alismada
ogretmenler, ¢esitli gerekceler nedeniyle birlestirilmis sinif uygulamasinin sona erdirilmesi gerektigini
belirtmislerdir.

Bu sinirlilik, birlestirilmis siniflarda 6gretim sorunlarini inceleyen diger calismalarda da yer
almugtir. Kdksal (2009:12)’1n belirttigi gibi birlestirilmis siniflardaki en biiyiikk sorun, dgretmenin
zamani ve dikkatinin iki sinif arasinda paylasilmasidir. Bu durum, 6gretmenlerimiz tarafindan sdyle
ifade edilmektedir: “‘Dezavantaji ayni dersi iki sumifimin ayni anda ayri ayri iglemesi (A1)’ ve *‘Birisi
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bir etkinlik yapiyor mesela, digerleriyle ilgileniyorum. Bir soru soruyor diger tarafta ogrenci,
dikkatim dagiliyor.”” Ozben (1997)’in yaptig1 ¢alismada iilkemizde birlestirilmis sinifli okullarm ve bu
okullarda ¢alisgan Ogretmenlerin en 6nemli sorunu, bir dershanede O6gretmen karsisinda bes sinifin
bulunmasi ve 6gretmenin bir giliniin bes saatlik dilimi icerisinde 25 ders konusu islemek zorunda
olmasidir. Ancak, Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 Tarih Ve 192 Sayili karariyla yiiriirlige
giren Ilkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi, Talim ve Terbiye Kurulunun 04.06.2007 tarih ve
111 sayili Karar1 yenilenmis ve yeni {lkdgretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesine gére; ilkdgretim
4.ve 5. smiflarindaki “Yabanci dil” dersinin ders saati birer saat artirilarak 3 saat olarak belirlenmigtir
(sgb.meb.gov.tr). Bu saat artig1 miistakil siniflar1 olan okullar agisindan olumlu olarak goériilmiistiir.
Ogretmenlerimizin gériisleri sonucunda, birlestirilmis smiflarin zamaninin paylasiimasi, dgretmenlerin
miistakil smiflar i¢in diizenlenen programi yetistirememelerine neden olmasi ortaya c¢ikmaktadir.
Ozben (1997)’e gore ilkokul programinda birlestirilmis sinifli okullara yonelik diizenlemelerin
yapilmasi gerekmektedir. Ozellikle programda belirtildigi gibi " ifade ve beceri dersleri, bagimsiz
smiflarin  programu ile aymidir" (Ilk. Programu, 1968). Gériisme yaptigimiz bir Ogretmenin
“Birlestirilmis swuflar igin ayri bir program uygulanmali, buna uygun olarak ders kitaplar
degistirilmeli. Bu tiir simflar icin uygun hale getirilmeli miimkiinse (A2)’’ ifadesi ile 4. ve 5. simf
Ingilizce program ve ders kitaplarinin birlestirilmis simflardaki yabanci dil 6gretimine uygun hale
getirilmesi gerekliligi belirtilmistir. Birlestirilmis siiflarda 6gretmenlerin yasadiklar1 zorluklar,
yabanci dil 6gretimini engellememelidir. Gorlisme yaptifimiz &gretmenler, yabanct dil 6gretimine
genel olarak olumlu baktiklarmi, yabanct dil 6gretiminin zorunlu olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Arastirmada yer alan bulgular, yapilan benzer caligmalarin bulgular1 ile paraleldir. Gomleksiz
(2002)’in yaptig1 calismada ogrenciler Ingilizce dgrenmenin kendileri icin ¢ok gerekli oldugunu
belirtmisleridir. Biiylikduman (2001), Tiirkiye’de baska dillerin 6zellikle iilkemizin de iiye oldugu ya
da tliye olmak istedigi uluslar arasi orgiitlerde resmi dil olarak kabul edilen dillerin 6grenilmesi,
Ogretilmesi zorunlulugu iizerinde durmustur. Er (2006), yabanci dil 6grenmenin ve &gretmenin
gerekliligi lizerinde dururken, yalnizca siyasi ve ekonomik nedenlerin degil, bilgisayar teknolojisinin
ilerlemis olmasi, internetin hemen her evde veya igyerinde bulunmasi, buradan elde edilen bilgilerin
artik evrensel bir dil olarak kabul edilen Ingilizce’nin 6grenilmesini ve Ogretilmesini kaginilmaz
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerimizin Ingilizce’nin 6gretimi ve dgreniminin zorunlu olmasinin
nedenlerine iligkin goriisleri yapilan ¢aligmalarla benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin yabanci dili sevmeleri ve 6nemini anlamalari icin Ingilizce &gretimine erken
yasta baslanabilir. Abacioglu (2002), giiniimiizde ¢ocuklarin yabanci dil 6grenmede daha basaril
olmalar1 i¢in onlarin erken yaslarda yabanci dil 6gretimine baslamasi gerektigini vurgulamaktadir.
Snuggs (2008)’1n calismasina gore, cocuklarin yabanci dili algilama diizeylerinin daha yiiksek oldugu
ve boylece dilin yapisint kavrama ve konusabilme becerisinin fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica,
yabanci dil 6grenmeye kiiciik yaslardan itibaren baslamanin bagka avantajlar1 oldugunu Sevik (2008),
yaptig1 calismada soyle belirtmistir: Yabanci dil 6§renmek uzun bir siire¢ gerektirir, bu nedenle kii¢tiik
yaslardaki 6grencilerin ¢calisma hayatinin zorluklarma maruz kalmadan 6nce yabanci dil 6grenmeleri
icin en iist diizeyde olanak saglanmalidir. ilkdgretim birinci kademede yabanci dil &gretilmesine
yonelik yaygin uygulamalarin kismen de olsa dayanak noktasi “pratik yapmak miikemmellestirir”
(practice makes perfect) ve “ne kadar erken o kadar iyi” seklindeki genel inanislardir. Boylece
ogrenciler yabanci dil 6grenmek icin ¢ok daha fazla zaman gegirecek ve pratik yapma olanagina sahip
olacaklardir. Arastirma grubumuzda yer alan &gretmenlere gore, Ingilizce Ogretimi erken yasta
baslamalidir. Hatta birlestirilmis siniflarda daha 6nceki smiflarda Ingilizce dgretimine baslanmasi
gerektigi belirtilmistir. Mirici (1999) nin yaptig1 ¢alismada, ilkokul 4. ve 5. smiflarda Ingilizce 6greten
605 o6gretmenin %75, 69’u lilkemizde yabanci dil 6gretiminin 3. veya 4. sinifta baglatilmasmin uygun
olacagini ifade etmislerdir (Mirici, 2001: 37).

Erken yasta Ingilizce 6gretiminin olumlu yonleri ¢ocuklarin duyussal 6zelliklerinden de
kaynaklanmaktadir. Johnstone, ¢ocuklarin yasadiklarindan zevk alabilmeleri ve merakli olmalari
konusunda yetiskinlere gore daha avantajli olduklarini belirtmistir (Er, 2006). Ayrica, Ispmar
(2005)’1n c¢aligmasinda, c¢ocuklarin yabanci dil dgrenmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugu,
kayitsiz sartsiz dgrenmeye istekli olduklar1 belirtilmistir. Ogretmen goriislerinin temele alindig1 bu
calismada da, birlestirilmis siniflardaki 4. ve 5. simf dgrencilerinin Ingilizce’ye yénelik ilgilerinin
yiiksek oldugu, 6grencilerin merakli ve istekli olduklar1 ortaya cikarilmustir. Ogrencilerin sadece
kendilerinin degil, ailesi ve arkadaslarmin da Ingilizce 6greniminden yararlandiklari ortaya konmustur.
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Ancak, smif O6gretmenlerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu ileri diizeyde yabanci dil bilgisinden
yoksundur ve bir yabanci dil dgretmeninin sahip oldugu alan bilgisi seviyesine ulagsmalar1 birkag
istisna diginda neredeyse olanaksiz olarak goriilebilir. Bir baska deyisle sinif 6gretmenlerinin en biiyiik
olumsuzlugunun “hedef dilde alan bilgi seviyesi” noktasinda diiglimlendigi sdylenebilir. Bu nedenle
ancak belli bir diizeyde model olabilir, telaffuz ve tonlama bakimindan kendilerine yeterince giiven
duymayabilirler. Ayrica hedef dili anlik kullanma becerileri olduk¢a kisithdir (Sevik, 2009). Bu
arastirmada Ogretmenler, iiniversitelerdeki programda higbir sekilde ingilizce dgretimi ile ilgili ders
almadiklarmi, Ingilizce seviyelerinin diisiik olmas1 nedeniyle dgrencilere Ingilizce kavramlar1 yanls
ogretebildiklerini ifade etmislerdir. Bu nedenle, dgretmenin rolii, 6zellikle yabanci dil dgretiminde
onem kazanmaktadir. Demirel (2010)’e gore, Ogrencilere Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde
¢ikarmalariin ve amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi 6gretilmesi gerekir.
Ancak gretmenlerin Ingilizce seviyelerinin ¢ok diisiik olmasi1 nedeniyle amag dili konusmak degil,
anlamak da bile zorluk ¢ektikleri anlasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin ortaokul, lise ve {iniversite
birinci smifta grendikleri temel Ingilizce dersinin Ingilizce Ogretiminde yeterli olmalarini
saglamadig1 yoniindeki goriisleri yabanci dil dgretmeninde bulunmasi gereken yeterlilikler ile ilgili
aragtirmalarla benzerlik gostermektedir (http://otmg.meb.gov.tr/YetGenel.html). Ancak Mirici
(2001)’nin ve Sevik (2009)’in ¢alismalarinda, iilkemizde de cogu Avrupa iilkesinde oldugu gibi,
yabanci dil 6gretmenlerinin gerek say1 bakimindan yetersiz olmalar1 nedeniyle 4. ve 5. siniflarda simif
Ogretmenlerinin yabanci dil 6gretimi konusunda {iniversitelerde yontembilim dersi gérmeleri ya da
hizmet ici egitimle yabanci dil 6gretimi hakkinda bilgi verilmesi gerektigi belirtilmistir. Arastirmaya
katilan dgretmenler, iiniversitede Ingilizce dgretim yontemlerine iliskin ders almadiklarmi, 4. ve 5.
smiflarda 1997°de uygulamaya konulan Ingilizce dersinin simf &gretmenlerince 6gretimine ydnelik
hicbir calisma yapilmadigini, hizmet i¢i egitimin verilmedigi veya haberlerinin olmadig1 yoniinde
goriislerini belirtmiglerdir.

Yabanci dil Ogretiminde basarili olmanm diger bir kosulu 6gretmenin dgrenme ortaminin
nitelikli planlamasina, planlanan 6grenme etkinliklerinin uygulamasina ve degerlendirmesine baghdir.
Ogretmenin egitim ortamini diizenleme ve ydnlendirme siirecinde kullandig1 temel kaynak ders
kitaplar1 ve kilavuz kitaptir. Ogretmen kilavuz kitaplarmin &zellikle genel oOnerilere, yontem
Onerilerine, uyarilara, problem ¢oziimlerine, sinif i¢i uygulamalara ve etkinliklere yer vermesi ve bu
uygulamalarin nasil yapilacagina iliskin yonlendirici olmasi gerekmektedir (Erdogan, 2008).
Calismada yer alan 6gretmenlerin goriislerine gore, Tiirkce aciklamalarin yer aldigi 6gretmen kilavuz
kitaplari, Ingilizce bilmeyen veya baslangic diizeyinde Ingilizce dil bilgisine sahip olan simf
dgretmenleri icin daha aciklayici ve anlasilirdir. Ancak Ingilizce 6gretimiyle ilgili 6rnek etkinliklere
yer verilmemesi, kilavuz kitapta olmasi gereken dzelliklerle ortiismemektedir.

Yabanc dil dgretiminde gorsel ve isitsel araglar, 6gretimin daha etkili olmasini saglamakta,
ogrenci ilgisini derse ¢cekmekte, sozciiklerin fazlaca kullanimini azaltmakta ve sinif icinde dogal bir
ortamin olusmasina yardimci olmaktadir. Gorsel araglar, dgretilen sézciiklerin, kavramlarin ve ciimle
yapilarmin daha kolay anlasilmasina yardimci olmaktadir. Bir resim bir sézciik degerinde oldugu
gercegi ozellikle yabanci dil gretim uygulamalarinda daha ¢ok gériilmektedir. Isitsel araglar da dogru
dil aliskanliklarinin kazanilmasinda ve tekrar alistirmalarinin yapilmasinda etkili olmaktadir (Demirel,
2010). Demirel (2010)’in yabanc1 dilde ara¢ gerec kullanimina yonelik verdigi bilgileri, 6gretmenlerin
goriisleriyle ayn1 dogrultudadir. Ancak ¢alismada yer alan 6gretmenler, internetten indirdikleri CDler
ve smif iginde bulunan materyaller hari¢ herhangi bir ara¢ gere¢ hazirlayamadiklarini belirtmislerdir.
Bunun da birlestirilmis smifin bir smirliligi olmasmdan ve zamanin yeterli olmamasindan
kaynaklanmaktadir (Koksal, 2009). Ogretmenlere gore, gorsel ve isitsel arag ihtiyaci, kurum tarafindan
karsilanabilir. Ayrica, 6grencilerin yas, ilgi alanlar1 ve diizeylerine uygun sarki, oyun ve degisik egitici
etkinliklere yer verilmelidir (Mirici, 2001:9). Ancak, arastirmaya katilan 6gretmenlerimiz sarkilari
anlamadiklarini, telaffuz edemediklerini ve 6grencilere yanlis 6gretmek yerine bu tiir etkinliklerden
vazgectiklerini belirtmislerdir. Calismamizin diger bir sonucu, Ingilizce derslerine, bransi Ingilizce
olan 6gretmenlerin girmesinin daha olumlu bir uygulama olabilecegidir. Ogretmenin alan bilgisi ¢ok
biiyiik bir nem tagimaktadir (Canbazoglu, Demirelli & Kavak, 2010).

ONERILER
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak asagidaki oneriler getirilmistir;
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e Bu arastirmanmn drneklemini olusturan dgretmenler, genel olarak Ingilizce dil bilgisi diizeyi
diisiik olan &gretmenlerdir. Ingilizce seviyesi orta veya ileri diizeye yakmn sinif dgretmenleriyle
goriisme yapilarak birlestirilmis smiflarda zorunlu Ingilizce dersinin yiiriitiilmesi tartisilabilir.

e Ogretmen yetistirme programlarmnda smmf Zretmeni adaylarina birlestirilmis siniflarda
Ingilizce dgretimi dersi verilebilir.

e Sinif 8gretmenlerine ingilizce dgretimi konusunda gorsel ve isitsel araglar konusunda destek
verilebilir.

e Siif Ogretmenlerine Ingilizce ogretimine destek saglayacak kurslar ve hizmet igi
seminerler diizenlenebilir.

e ingilizce derslerini birlestirilmis siniflarm bulundugu okullara yakin, ders saatini tam olarak
doldurmayan veya derslere girmeyi talep eden brans 6gretmenleri yiiriitebilir.

e Birlestirilmis simflar igin Ingilizce &gretim programi ve ders kitaplarinda degisiklige
gidilebilir. Birlestirilmis smif Ingilizce 6gretim programindaki konular veya etkinlikler azaltilabilir.

e Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler drneklendirilerek 6gretmenlere iyi bir rehber haline
getirilebilir.
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EK: Goriisme Sorulari
1. Yabanci dil 6gretimi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Zorunlu mu olmalidir yabanci dil 6gretimi? Neden?
2. Birlestirilmis simflarda Ingilizce dersinin zorunlu olmasm nasil degerlendiriyorsunuz? Avantajlart ve
dezavantajlar1 nelerdir? Orneklerle agiklar misimz?
Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgileri nasi1? Bu konuda 6rnek verebilir misiniz?
Birlestirilmis sinifta Ingilizce 6gretiminde giigliiklerle karsilastiginiz oluyor mu? Neler? Ornek verebilir misiniz?
Pekiyi, siz Ingilizce 6gretimi konusunda kendinizi nasil buluyorsunuz?
Bugiine kadar aldiginiz Ingilizce dersleri neler? Tlkokul, ortaokul, lise ve iiniversitede? Kursa gittiniz mi? 6zel ders
aldiniz m1?
Ingilizce dersi 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikleri genel olarak degerlendirir misiniz?
8. Ingilizce dersi 6gretmen kilavuz kitabmin olumlu yénleri ve eksik taraflar nelerdir? Somut érneklerle agiklayabilir
misiniz?
9. Derse iliskin arag¢ geregleri nereden karsiliyorsunuz? Kendiniz mi hazirltryorsunuz? Nasil?
10. Birlestirilmis simflarda Ingilizce dersinin saglikli bir bigimde islenmesi, 6gretilmesi igin neler dnerirsiniz?
11. Bunlarin diginda bu konu hakkinda eklemek istediginiz herhangi bir sey var mi?
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