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Oz. Tiirkiye’de son yillarda 6zel 6grenme giicliigii (OOG) adindan siklikla bahsedilen bir yetersizlik kategorisi
olsa da, OOG’nin uzmanlar tarafindan fark edilmesi giiniimiizden bir asir 6ncesine kadar dayanmaktadir.
00G’ye yonelik arastirmalarin koklerinin 1800’lii yillara kadar uzandigi belirtilmektedir. Tip ve sosyal
bilimlerdeki gelismelerle degisen OOG tanimi giiniimiizde dinleme, konusma, temel okuma, anlama, aritmetik
hesaplama, matematiksel mantik kurma ve yazili anlatim becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda gecikme
ya da bozulma ile kendini gdsteren bir grup heterojen bozuklugu igeren bir terim olarak kullanilmaktadir. 0OG
olan 6grencilerde en yaygin olarak okuma alaninda problem goriilmektedir. Okuma alaninda gériilen giigliikler
ogrencilerin tiim akademik alanlardaki performanslarini ve okul basarilarini1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
olumsuz etkileri en aza indirmek amaciyla Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim Programi’nin
tasarlanmasi amaglanmigtir. Bu amagla gergeklestirilen nitel arastirma deseniyle desenlenmis bu arastirmada ilk
olarak OOG olan bireylerle calisan 6gretmenlerin yaptiklar uygulamalari ve karsilastiklari sorunlart belirlemek
i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. fkinci olarak dort OOG olan 6grenci 16 ders saati ve 12
teneffiis siiresince devam ettikleri ilkokulda, yedi OOG olan 6grenci ise 14 ders saati boyunca destek egitim
aldiklar1 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerindeki bireysel egitimlerinde gdzlemlenmis ve notlar tutulmustur.
Aragtirmanin bulgularinda gorlismeye katilan &gretmenlerin goriislerinin en ¢ok okuma programiin igerigi
temasinda gesitlendigi ve tutulan saha notlarinda OOG olan dgrencilerin akici okuma becerisinde ve derste
Ozgiiven problemi yasadiklar1 gbze ¢arpmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ozel 6grenme giicliigii, okuma destek programu, akici okuma, okudugunu anlama

Abstract. In Turkey the specific learning disabilities (SLD) is a category of special education frequently
mentioned in recent years, but the recognition of SLD by the specialist dates back to a century ago. It is stated
that the roots of the researches on SLD are extended to 1800’s. The definition of SLD which has changed with
advances in medicine and social sciences, is used today as a term that includes a group of heterogenous disorders
that manifests in the acquisition and use of listening, speaking, basal reading, comprehension, arithmetical
operations, mathematical reasoning and the acquisition and use of written expression skills. The students with
SLD have the most common problem in the field of reading. Difficulties in reading negatively affect students’
performance in all academic areas and school achievements. In order to minimize these negative effects it is aimed
to design a Support Education Program for Reading Fluency and Comprehension. For this purpose, in this
research, which is designed with a qualitative research design, semi-structured interviews were conducted in order
to determine the practices and problems faced by teachers working with SLD. Second, four students with SLD
were observed and notes were kept in their one-on-one education at special education and rehabilitation centers
where they received educational support during 14 hours and seven students with SLD were observed in the
primary school during the 16 hours of lessons and 12 recesses. In the findings of this study, it is observed that the
participating teachers’ views varied with the content of the reading program, and according to the field notes, the
observed students with SLD have problems on self-confidence and reading fluency skills.
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SUMMARY
Introduction

No matter how fast the developments in information and technology are, the importance
and the necessity of reading from past to present is an issue that preserves its current status.
Readers are also faced with a great deal of written work because of the abundance of knowledge
produced in the world. It is difficult for individuals who have difficulties in reading to choose, read
and understand what they need from these written works. Specific learning disabilities (SLD) in
the group of common disabilities in the field of special education is seen in 39.2% of all students
with special needs in the age range of 6-21 and forms the largest special education category in the
United States (USA; U.S. Department of Education, 2016). Due to deficiencies in diagnosis
processes and lack of appropriate educational facilities, the number of students who have been
officially diagnosed by the Guidance and Research Centers (RAM) is around %3 of all special
education students in Turkey (Melekoglu, 2017).

The aim of this study is to design a Support Training Program for Reading Fluency and
Comprehension for students with SLD in order to support their reading fluency and
comprehension skills. For this purpose, semi-structured interviews were conducted in order to
determine the practices and problems faced by teachers working with SLD. Second, four students
with SLD were observed and keep notes in their individual education at special education and
rehabilitation centers where they received support training during 14 hours and seven students
with SLD were observed in the primary school during the 16 hours of lessons and 12 recesses.
Finally the philosophical basis, design approach and program development model of the reading
support program have been decided with the information obtained according to the findings of
this study.

Method

In this study, which is designed with a qualitative research design, a semi-structured
interview, observation, document review and researcher diary techniques were used in the data
collection process within the framework of phenomenological research method. The data
obtained in this study were analyzed using thematic analysis technique. Thematic data analysis is
aimed to conceptualize data and to reveal themes that can identify the phenomenon
(Liamputtong, 2009). As a result of the analysis seven themes have emerged: family factor,
characteristics of individuals with SLD, factors affecting the reading, studies for reading and
comprehension, reading program and material, content of reading program and materials, and
use of technology in program and material. In the selection of teachers to be interviewed following
criteria have been set: (a) teaching in the public or private sector, (b) working with individuals
with SLD, and (c) volunteer to join the interview. In order to diversify the sample three primary
school teachers and three special education teachers were conducted the interviews.

Results

Teachers who participated in the interviews stated that the students with SLD often did
not receive adequate educational support from their parents. Teachers also stated that the
economic situation of the family affects the student’s reading ability. Moreover, teachers indicated
that the students with SLD often have difficulties in social skills. The second teacher who attended
the interview explained this situation with the following sentences: “For example, she can’t really
communicate. She’s behaving differently; she knows she’s different from other kids. She can’t keep
up with the game or her friends”. Among the factors that affect reading, teachers have focused
especially on repetition. Teachers have often emphasized using repeated reading and oral and
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silent reading, providing different characteristics of texts, and giving rights to speak to improve
reading and comprehension skills.

All the teachers who participated in the interviews stated that there is no support reading
program or material but that is needed in the field. Teachers stated that the program should
contain plenty of repetition about the content of reading program and materials, oral reading, easy
to read texts, repeated words such as rhymed poetry, the students should have a section to record
the number of words s/he has read, spelling activities, comprehension questions, and the students
should have a model. In the context of the use of technology in the program and material, half of
the teachers did not use of technology in education, while the other half of teachers stated that
they could use it in areas such as completing the story, taking the students’ video and watching
another student, and having students read on tablet instead of from printed text.

When the notes kept during the observations are examined, results yielded that students
have problems with reading fluently and self-confidence in the lessons, and they experience
problems in decoding words. In addition, when students study with a model, they exhibit better
performance but they need support in comprehension. Besides, some students love to read a text
as a choir but they avoid to take right to speak in support training. Furthermore, some students
are busy with some items (pens, pencils, clothes etc.) during the lessons, and they are not popular
among friends. Some students are not able to read smoothly but they perform better in
comprehension, and some have problems with writing and using exercise books.

Discussion and Conclusion

It is thought that the professional experience of primary school teachers is high, whether or
not they have met with students with SLD over years, and the information teachers provide during
the interview is important in terms of reflecting the practice. The fact that special education
teachers participating in the interviews have less professional experience compared to primary
school teachers and a special education teacher who continues master’s education suggest that
they are more innovative in the field of special education. This is consistent with the findings of
Akpmar and Aydin (2007) that the teachers with low professional experience have higher
educational and research needs compared to the teachers with higher professional experience.
For this reason, interviews with experienced teachers as well as teachers who can be considered
at the beginning of their professional life are important in terms of the quality of this program
which is planned to be prepared for students with SLD.

The findings of this study manifested that teachers used more commonly known methods
such as repeated reading, homework and family support while teaching students with SLD and
sometimes teachers used less commonly known methods such as video modeling and teaching
with tablet. This shows that teachers have an effort to support the reading problem of the students
with SLD. In addition, all of the teachers stated that they don’t have a support reading program
and they definitely need a reading program for students with SLD. However, it seems that teachers
have different opinions about the content of the program. It can be said that this situation is
expected for a group of participants with different ages. However in the digital age, different
strategy studies are continuing to teach teachers how to use technology in education (Tonduer,
Van Braak, Siddiq & Scherer, 2016).

In notes kept by observing students, the self-confidence problem of the students with SLD
is often repeated. The most important reason for this situation is that the student has difficulty in
reading. The student may have a fear that s/he will not be able to read well and that his/her
friends are aware of it may have created a pressure on him/her. This finding is parallel to research
that indicates that students are having difficulty in social skills such as understanding social tips
(Bakkaloglu, 2008; Y1ldiz, 2004). In addition, studies indicate that students with SLD need support
in social skills (Freilich & Shechtman, 2010; Kavale & Mostert, 2004). The field notes yielded that
students with SLD have a better performance when a model represent, and reading a text as choir
can also be considered as a result of this situation.
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GIRIS

Bilgi ve teknolojideki gelisimler ne kadar hizl olursa olsun, gegmisten giiniimiize kadar
okumanin 6nemi ve gerekliligi glincelligini koruyan bir konudur. Diinyada iiretilen bilginin fazla
olmasi nedeniyle, okuyucular da ¢ok fazla eser ile karsi karsiya kalmaktadir. Okuma becerisinde
giicliik yasayan bireylerin bu eserler arasindan ihtiyaci olani se¢ip okumasi ve anlamlandirmasi
giic olabilmektedir. Tirkiye’de ilkokul 6grencilerinin okuma becerilerini degerlendirmek
amaciyla kiigiik 6érneklemli calismalar yapilmistir (Akyol ve Temur, 2006; Ates ve Yildiz, 2011;
Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002). Bu ¢alismalarin haricinde okuma becerilerinin degerlendirildigi
biiyiik 6rneklemli bir ¢calismaya rastlanmamigtir. Ancak Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi (Programme for International Student Assessment-PISA) olarak bilinen ve {i¢ y1l arayla
yapilan simavlara Tiirkiye’de katilmaktadir. PISA sinavlarinda normal gelisim gosteren 15
yasindaki 6grencilerin bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesi amag¢lanmaktadir. Degerlendirilen
alanlardan birisi de okuma becerisidir. PISA’da okuma becerisi metnin sunus sekli, metnin tiirt,
sekli ve simirliligl, okuyucunun bilgiyi hatirlamasi, yorumlamasi, kendi diisiincelerini yansitmasi
ve degerlendirmesi olarak tanimlanmistir. Bu sinavin farkl yillardaki sonuclari incelendiginde;
Tiirkiye’nin 2009 yilinda katilan 65 tilke arasinda okuma becerisi alaninda 39., 2012 yilinda 65
tilke arasinda 42.,2015 yilinda 72 tilke arasinda 50. oldugu gorilmektedir. Puan bazli bakildiginda
ise 2009 yilinda Tiirkiye'nin okuma becerisi puaninin 464 oldugu ve sinava katilan tiim iilkelerin
ortalama puanini 464 iken, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'ne (OECD) dahil olan iilkelerin
ortalama puaninin 493 oldugu goriilmiistiir. Ayrica 2012 yilinda Tiirkiye'nin okuma becerisi
puaninin 475 oldugu fakat tiim iilkelerin ortalama puani 471 iken, OECD tilkelerinin ortalama
puaninin 496 oldugu belirlenmistir. Bunun yan sira 2015 yilinda Tiirkiye'nin okuma becerisi
puaninin 428 oldugu ve tim tllkelerin ortalama puanm 460 iken, OECD iilkelerinin ortalama
puaninin 493 oldugu tespit edilmistir (PISA, 2015). Bu sonuclar cercevesinde 2009 yilinda alinan
puanlar 2012 yilinda artis gosterse de 2015 yilindaki puanin 2009 yilinin da altina diismesi ve
tilke siralamasinin hem tiim {ilkeler hem de OECD iilkeleri arasinda son siralarda yer almasi
Tiirkiye’de okuma becerilerinin genel durumunu ortaya koymaktadir. Tiirk egitim sisteminde
sekiz yil egitim alan ve normal gelisim gosteren bireylerin okuma becerilerindeki bu durum goz
oniine alindiginda, cogunlukla okuma alaninda problemler yasayan ézel 6grenme giigliigii (00G)
olan bireylerin okuma becerilerini gelistirmek icin daha fazla destege gereksinimleri oldugu
diistiniilmektedir.

00G 6zel egitim alaninda sik karsilasilan yetersizlikler grubunda yer almaktadir. Amerika
Birlesik Devletlerinde (ABD) tiim 6zel gereksinimli grencilerin %39,2’si 00G tanili 6grencilerden
olusmaktadir (U.S. Department of Education, 2016). Tiirkiye’de ise oran bu denli fazla degildir.
Bunun nedeni ise Tiirkiye'de tanilama siireclerindeki eksiklikler ve uygun egitim imkanlarinin
yetersizligidir. Dolayisiyla Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinden (RAM) OOG tanmis1 almis
Ogrencilerin orani tiim 6zel gereksinimli 6grencilerin %3’{inli olusturmaktadir (Melekoglu, 2017).
Tiirkiye’de son yillarda 00G adindan siklikla bahsedilen bir yetersizlik kategorisi olsa da, 00G’nin
uzmanlar tarafindan fark edilmesi glinlimiizden bir asir 6ncesine kadar dayanmaktadir. Alanyazin
00G’ye yonelik aragtirmalarin koklerinin 1800’lii yillara kadar uzandiginmi belirtmektedir
(Hallahan ve Mercer, 2001). Ik olarak 1802 yilinda Franz Joseph Gall, beyin sarsintis1 gegiren
askerlerin ayni zamanda bazi konusma bozukluklarina da sahip olduklarini gézlemlemis ve beyin
sarsintisi ve konusma bozuklugu arasinda bir iliski olduguna inanmistir. Gall'in ¢alismalar1 ruh
saglig1 ve beyin lizerine yogunlasmis olsa da elde etmis oldugu bulgular o kadar 6nem kazanmistir
ki, bu bulgular O0G alaninda da etkisini géstermistir. 00G tanimi yillar icinde cesitli degisikliklere
ugramustir. Syracuse Universitesi'nde 1960’larin baslarinda William Cruickshank tarafindan
gerceklestirilen éncii calismalar sonucunda OOG tanimi ortaya ¢ikmis ve Engellilerin Egitimi
Biirosu Samuel Kirk'in baskanlifinda 1968 yilinda resmi olarak OOG terimini onaylamistir
(Culatta, Tompkins ve Werts, 2003).

Giiniimiizde ise 00G dinleme, konusma, temel okuma, anlama, aritmetik hesaplama,
matematiksel mantik kurma ve yazili anlatim becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasinda
gecikme ya da bozulma ile kendini gosteren bir grup heterojen bozuklugu iceren bir terim olarak
kullanilmaktadir (Asfuroglu ve Fidan, 2016). O0G olan bireylerin yasadiklari giicliiklerin merkezi
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sinir sistemindeki aksakliklardan kaynaklandig1 éne siiriilmektedir. Baz1 ¢alismalar OOG olan
bireylerin, ¢calisan bellekle ilgili bir takim sorunlar1 oldugunu saptamistir (Peng ve Fuchs, 2016).
Amerikan Psikiyatri Birligi tarafindan 2014 yilinda yayinlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve
Sayimsal Elkitabr'nda (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - DSM) 00G
belirtileri; gerekli girisimlerde bulunulmasina ragmen, en az alt1 aydir siirme, yanlis ya da yavas
sozclik okuma, okudugunu anlamada gii¢liik yasama, harf harf sdylemede veya yazmada giicliik
yasama, yazili anlatimda giicliik yasama, say1 algis1 ve hesaplamada giicliik yasama ve akil
yliriitmede giicliik yasama olarak siralanmistir. OOG olan bireylerin tanilanmasinda (a) okul
becerilerinin bireyin kronolojik yasinin énemli ve 6l¢iilebilir derecede altinda olmasi, (b) okul ya
da isle ilgili giinliik yasam becerilerinin de etkilenmesi, (c) bu durumunun zihinsel yetersizlik,
diger ruhsal ve sinirsel bozukluklar, ruhsal ve toplumsal giicliikler, okulda kullanilan dili tam
bilmeme, egitsel yonergelerin yetersizligi gibi durumlarla agiklanamamasi gerekliligi
vurgulanmaktadir. OOG'nin etkiledigi alanlara gore ii¢ tiirii bulunmaktadir. Bunlar; okuma
giicligli (disleksi), yazili anlatim giigligii (disgrafi) ve matematik gii¢liigii (diskalkuli) olarak
listelenmektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014).

OOG'nin ilk tiirii okuma giicliigiidiir. DSM’ye gére okuma giicliigii, bireyin ortalama zekaya
sahip olmasi ve egitim almasina ragmen sézciik okuma dogrulugunda, okuma hiz1 ve akiciliginda
ve okudugunu anlama becerisinde yasadig1 problemleri tanimlamak icin kullanilmaktadir. 00G
olan 68rencilerde en yaygin olarak okuma alaninda problem goriilmektedir. Okuma alaninda
goriilen giicliikler 6grencilerin tiim akademik alanlardaki performanslarini ve okul basarilarini
olumsuz yonde etkilemektedir (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014).

Yazili anlatim giigliigiit O0G’nin ikinci tiirtiidiir. DSM yazili anlatim gii¢liigiinii bireyin harf
harf soyleme ve yazma dogrulugunda, dilbilgisi ve noktalama dogrulugunda, yazili anlatimin
aciklig1 ya da diizeninde yasadigi problemleri tanimlamak i¢in kullanmaktadir. Pek ¢ok alandan
temel becerilere sahip olunmasini gerektiren yazma becerisi karmasik ve list diizey beceri isteyen
bir siirectir. Yazma becerisinde gli¢liik yasayan ogrenciler sinifta tahtaya yazilani defterine
gecirmede, ev Odevlerini tamamlamada ve smif ic¢i etkinliklere katilmada problemler
yasamaktadirlar (Amerikan Psikiyatri Birligi, 2014).

O0O0G’nin son tiirii matematik giicliigiidiir. DSM’ye gore matematik giigliigii bireyin sayi
algisi, aritmetik gerceklerin ezberlenmesi, dogru ve akici hesaplama ve dogru sayisal akil
yuriitmede yasadig1 problemleri tanimlamak icin kullanilmaktadir. Matematik becerisinde giicliik
yasayan 0grenciler giindelik hayatta siklikla karsilasilan para kullanma, 6l¢me, olasilik hesabi gibi
durumlarda, sinif i¢ci matematik etkinliklerinde problemler yasamaktadirlar (Amerikan Psikiyatri
Birligi, 2014). OOG olan bireyler okuma, yazili anlatim ve matematik alanlarinin en az birinde
giicliik yasamakta ve bu nedenle 6zel egitim hizmetlerine gereksinim duymaktadirlar.

Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim hayatlarina etki eden 6zel egitim hizmetleri yasalar
ve/ya yonetmelikler araciligiyla diizenlenmektedir. ABD’de 6zel egitim hizmetleri Yetersizligi
Olan Bireylerin Egitimi Yasasi (Individuals with Disabilities Education Act-IDEA) tarafindan
diizenlenmektedir. Bu yasada OOG sozlii ya da yazili dili anlama veya kullanmayla ilgili olarak bir
ya da daha fazla temel psikolojik siirecte ortaya ¢ikan, dinleme, diistinme, konusma, okuma,
yazma, heceleme ya da matematiksel hesaplamalar1 yapmada yetersiz beceriler olarak kendini
gosteren ve algisal yetersizlikler, beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve
gelisimsel afazi (konusamama) gibi durumlar1 da iceren bir giicliik olarak belirtilmektedir. Bu
tanima ek olarak OOG’nin gorsel, isitsel ya da devinimsel yetersizliklerden, zihinsel yetersizlikten;
duygusal bozukluklardan ya da g¢evresel, kiiltiirel veya ekonomik yoksunluklardan kaynaklanan
ogrenme problemlerini kapsamadig1 da belirtilmistir (IDEA, 2004). Tiirkiye’de ise OOG terimi ilk
defa 1975 yilinda 6zel egitimle ilgili ¢ikarilan bir yonetmelikte kullanilmistir. Ancak yillar icinde
O00G’nin taniminda degisiklikler gerceklestirilmistir. Son olarak Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB)
2006 yilinda yayimladigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde OOG olan bireyler dili yazili ya
da sozlii anlamak ve kullanabilmek icin gerekli olan bilgi alma siireglerinin birinde veya
birkaginda ortaya ¢ikan dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma giicliigli nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyac
duyan birey olarak ifade edilmektedir. Ayrica ayni yonetmelikte basarinin degerlendirilmesi ile
ilgili maddede yazma giicliigii olan Ogrenciler ve oOgrenme glcligii olan 6grencilerin
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degerlendirilmesinin s6zli, s6zli ifadede gii¢liik yasayan 6grencilerin degerlendirilmesinin ise
yazili olarak yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Yazili ve sozli ifade etme becerilerinde
yetersizligi olan bireylerin ise davranislarinin gézlemlenmesi yoluyla degerlendirilmesi gerektigi
ifade edilmektedir (MEB, 2006). Bu iki maddenin disinda 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginde
00G ile ilgili dogrudan bir madde bulunmamaktadir. Resmi olarak Ozel Egitim Hizmetlerin
Yonetmeligi'nde yer alan OOG, egitim alaninin yani sira bir¢ok bilim alaninda da yogun bir sekilde
incelenmektedir.

Tiirkiye’de egitim, psikoloji, tip gibi farkl disiplinlerde OOG’yi konu alan arastirmalar
bulunmaktadir. Bu arastirmalarda katihmcilarin 00G, 6zgiil 6grenme giicliigii ve 6grenme
bozuklugu gibi farkli tanilari olan bireylerden olustugu gériilmektedir (Ergiil, 2012; Ozmen, 2005;
Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017). Ancak bazi arastirmalarda herhangi bir tan1 belirtiimeden
okuma, matematik ve yazma alanlarinin bir veya birkacinda giicliik yasayan bireylerin katilimci
olduklar1 goriilmektedir (Akyol ve Kodan, 2016; Baydik, 2011; Dag, 2010; Yiiksel, 2010).
Tiirkiye’de OOG tanis1 olan ya da okumada giicliilk yasayan bireylere yonelik gerceklestirilen
arastirmalar incelendiginde; ¢alismalarin biiyiik cogunlugunda bir ya da birka¢ yontemin okuma
hizi, dogrulugu ya da prozodisi gibi bir veya birka¢ alanda etkisinin degerlendirildigi
gorilmektedir. Tiirkiye’de OOG olan ya da okumada giigliik yasayan bireylerin akici okuma ve
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yonelik birden fazla ydntemin bir arada kullanildig1
bir okuma programina rastlanmamistir. Bu arastirmada 00G olan veya okuma giicliigii yasayan
ogrencilerle calisan egitimcilerin ilkokullarda bulunan destek egitim odalarinda, birebir ¢alisma
zamanlarinda ya da 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gergeklestirilen destek egitim
saatlerinde kullanabilecegi bir okuma destek programinin igeriginin belirlenmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 00G olan 2, 3 ve 4. sinif grencilerinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini desteklemek amaciyla Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programr’'m1 (OKA2DEP) tasarlamaktir. Bu amacla ilk olarak OOG olan bireylerle calisan
ogretmenlerin gerceklestirdikleri uygulamalar1 ve OOG olan bireylerle ¢alisirken karsilastiklar
sorunlari belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. ikinci olarak dért 00G olan
ogrenci 16 ders saati ve 12 teneffiis siiresince devam ettikleri ilkokulda, yedi 00G olan 6grenci 14
destek egitim dersi boyunca 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gézlemlenmis ve notlar
tutulmustur. Son olarak bu yapilan ¢alismalardan elde edilen bilgiler dogrultusunda gelistirilmeye
calisilan okuma destek programin felsefi temeli, tasarim yaklasimi ve program gelistirme
modeline karar verilmistir.

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, katilimcilar, ortam, veri toplama araglari ve verilerin
analizi yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Nitel arastirma desenine gore desenlenmis bu arastirmada veri toplama siirecinde
fenomenolojik arastirma yontemi g¢ercevesinde yari-yapilandirilmis goriisme teknigi, gozlem,
dokiiman incelemesi ve arastirmaci ginligi kullanilmistir. Egitim arastirmalarinda
fenomenolojik arastirma yonteminin amaci egitim 6gretim ortamlarindaki yasanan deneyimleri
tanimlama yoluyla anlayabilmek ve 6grenme Ogretme siirecinin gelistirilmesini saglamaktir
(Saban ve Ersoy, 2017). Fenomenolojik arastirmalarda temel veri toplama teknigi gériisme olarak
kabul edilmekte fakat gozlem yapmak, giinliik tutmak ve materyal incelemek gibi teknikler de
yararli ek bilgiler elde etmeyi saglamaktadir (Saban ve Ersoy, 2017). Yar1 yapilandirilmis
goriisme, gorisilen katilimcilarin verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farklilig1 saptamayi
ve buna gore karsilastirmalar yapmay1 amaglayan bir goriisme tiridiir (Yildirim ve Simsek,
2008). Fenomenoloji siradan giinliik deneyimlerin énemli oldugundan hareket eder ve var olan
durumu gelistirici politikalar gelistirmeye katkida bulunur. Bu amagla yapilan veri analizi de
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yasantilar1 ve anlamlar ortaya ¢ikarmaya yonelik gerceklestirilir (Saban ve Ersoy, 2017). Bu
arastirmada elde edilen veriler tematik analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Tematik veri
analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi
amaclanir (Liamputtong, 2009). Yapilan analiz sonucunda “aile faktérii”, “O0G olan bireylerin
genel 6zellikleri”, “okumaya etki eden faktorler”, “okuma ve okudugunu anlamaya yénelik yapilan
calismalar”, “okuma programi ve materyali”, “okuma programi ve materyalinin igerigi”, “program
ve materyalde teknoloji kullanimi1” olmak iizere yedi tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalara iliskin

bulgular sunulurken katilimcilarin gériislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
Katilimcilar

Goriisme yapilacak 6gretmenlerin seciminde problemle ilgili, belirlenen niteliklere sahip
kisilerden olusturulmasina olanak saglayan amagli 6rnekleme kullanilmistir. Amach 6rneklem
icin katihmallarin (a) kamu ya da 6zel sektérde 6gretmenlik yapiyor olmasi, (b) OOG olan
bireylerle calisiyor olmasi, (c) goniillii olmasi olmak iizere ii¢ élciit belirlenmistir. Orneklemi
cesitlendirmek amaciyla calismaya katilmaya goniillii olan Eskisehir’'in merkez ilgelerinden biri
olan Tepebasi ilcesindeki iki okulda gérev yapan ii¢ sinif 6gretmeni ve yine merkez ilcelerinden
biri olan Odunpazari ilgesinde faaliyet gosteren bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde
gorev yapan ¢ 6zel egitim 68retmeni arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilarin 6zelliklerine
Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Gériismeye Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katilimci Kamu/Ozel Mezun Oldugu Mesleki Lisans Harici
Kodu sektor Program Deneyim Egitim
H-1 Kamu Simif 17 Evet, hizmet ici
Ogretmenligi egitimde hizh
okuma
teknikleri
H-2 Kamu Biyoloji 20 Hayir
M-1 Kamu Sinmif 20 Evet, hizmet ici
Ogretmenligi egitim
E-1 Ozel Ozel Egitim 3 Yiiksek lisans
Bolimi dersinde akici
okuma dersi
E-2 Ozel Ozel Egitim 5 Hayir
Bolimii
E-3 Ozel Ozel Egitim 4 Hayir
Bolimi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin calistiklar kurumlarda egitim alan OOG tanili 11 6grenci
ilkokulda 16 ders saati ve 12 teneffiis saati, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 14 destek
egitim dersinde birinci yazar tarafindan gézlemlenmistir. ilk gozlemden oénce OOG tanih
0grencinin 6gretmenleri tarafindan gozlemi gergeklestiren birinci yazar siniftaki tiim 6grencilerle
tanistirilip bir siire sohbet etmeleri ve birlikte vakit gecirmeleri saglanmistir. Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde tanisma ve sohbet birinci yazar ve o6grenci arasinda
gerceklestirilmistir. Bu 6grencilerin 6zelliklerine Tablo 2’de yer verilmistir.
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Tablo 2. Gézlemlenen Ogrencilerin Ozellikleri

No Cinsiyet Yas Sinif Diizeyi Gozlemin Yapildig: Yer

1 Erkek 10 4. Sinif ilkokulda dért ders ve ii¢ teneffiis saati
2 Kiz 10 4. Siif Ilkokulda dért ders ve ii¢ teneffiis saati
3 Erkek 9 3. Siif Ilkokulda dért ders ve ii¢ teneffiis saati
4 Kiz 9 3. Siif Ilkokulda dért ders ve ii¢ teneffiis saati
5 Kiz 8 3. Smif iki destek egitim dersi

6 Erkek 8 2. Smif iki destek egitim dersi

7 Kiz 9 3. Smif iki destek egitim dersi

8 Kiz 8 3. Siuf iki destek egitim dersi

9 Erkek 9 3. Siuf iki destek egitim dersi

10 Erkek 8 2. Siif iki destek egitim dersi

11 Erkek 8 2. Smif iki destek egitim dersi

Ortam

Arastirmada sinif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerin ikisi 6gretmenlerin sinifinda, biri
okulun rehberlik odasinda gerceklestirilmistir. Ozel egitim 6gretmenleri ile yapilan gériismeler
ogretmenlerin bireysel egitim siniflarinda gergeklestirilmistir. Yapilan gozlemler ise O0OG olan
ogrencilerin hem ilkokulda hem de 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezindeki siniflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaci gézlemler sirasinda dersin isleyisine etki etmemek i¢in rahat not
tutabilecegi ve 00G olan 6grenciyi gozlemleyebilecegi bir yerde oturmaya dikkat etmistir.

Veri Toplama Araclari

Oncelikle alanyazin taramasi yaparak arastirmanin kuramsal boyutu olusturulmus ve
goriismenin amaci belirlenmistir. Arastirmanin yazarlari bir araya gelerek OOG olan 6grencilerle
calisan 6gretmenlere ne sorabilecekleri iizerinde fikir alisverisinde bulunmuslardir. Alanyazin
taramasindan elde edilen bilgiler ve yazarlarin mesleki deneyimleri ile goriisme sorulari
yazilmistir. Gériisme sorularina son halini vermek icin 6zel egitim alaninda yiiksek lisans
derecesine sahip ve doktora egitimine devam eden ii¢ kisiden uzman goriisii alinarak sorulara son
hali verilmistir. Asagida goriisme sorulari yer almaktadir.

1. Kisaca kendinizi tanitir misimiz?

2. Daha énce O0G tanili 6grencileriniz oldu mu?

3. OOG tanili 6grencinizin okuma-yazma, matematik, arkadashk iliskileri vb. becerilerini nasil
buluyorsunuz?

4. 00G tanil 6grencinizin akic1 okuma ve okudugunu anlama becerileri hakkinda ne séylemek

istersiniz?

Okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimini etkileyen etmenler sizce nelerdir?

6. OOG tanih 6grencinizin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi icin ne tiir
calismalar yapiyorsunuz? Baska hangi calismalar yapilabilir?

7. OOG tanmih 6grencinizle yaptiginiz calismalarda destege ihtiyag duyuyor musunuz?

Duyuyorsaniz bu destekler nelerdir?

Yaptigimiz bu giizel sohbete eklemek istediginiz son bir ciimle var mi1?

Bugiin OOG tanih 6grencinizin okuma becerisi lizerine bir sohbet gerceklestirdik. Bu sohbette

benim sormay1 unuttugum ancak sizin eklemek istediginiz bir konu var m1?

v

0O ©
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10. Yaptigimiz goriisme sonrasinda tekrar goriislerinizi almam gereken bir nokta olursa sizi
tekrar rahatsiz edebilir miyim?

Gorlismeler birinci yazar tarafindan 27 Nisan 2017-12 Mayis 2017 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Gorlisme sirasinda dijital ses kayit cihazi kullanilmistir. Goriismeler 23-50dk
arasinda stirmiistiir. Goriismeler icin bir s6zlesme hazirlanmistir. Bu s6zlesmede goriismenin
amaci acik bir sekilde yazilmistir.

Verilerin analizi

Gorlismeler tamamlandiktan sonra ses kayitlar: hicbir degisiklik yapilmadan birinci yazar
tarafindan yaziya dokiilmiistiir. Yaziya gecirilen gériismelere, her gériisme icin birden baslayarak
satir numaras1 verilmistir. Doklimler arastirmaci tarafindan incelenerek icerik maddeleri
olusturulmustur. Daha sonra bu maddeler incelenerek bazi maddeler birlestirilmis, bazi maddeler
ise ayrilmistir. Sonucta 7 tema ve 46 alt tema olusturulmustur.

Bu alt temalarin her birinin yanitlar1 arastirmacilar tarafindan goriisme kayitlarinda ayri
ayr1 aranmistir. Her bir alt tema i¢in ayr1 bir Word dosyasi olusturulup ilgili yanitlar uygun alt
tema dosyasina kopyalanmistir. Kopyalanan her yanitin kodu ve satir numarasi kaydedilmistir.
Bu goriisme analizinde gecerlik goriismelerin ayrintili olarak raporlastirilmasi, katilimcilardan
soylediklerinin dogrudan alint1 olarak yer verilmesi ve bu alintilardan yola ¢ikarak bulgulara
ulasilmasiyla saglanmistir. Kodlamalarin tutarliligini degerlendirmek icin de her temadan iki alt
tema yansiz olarak belirlenip giivenirlik hesaplanmistir. Alt temalar i¢in kodlamalarin birbiriyle
ortlisiip ortiismedigi goris birligi/(goris birligi+goris ayrilig)x100 formili kullanilarak kontrol
edilmistir. Bu alt temalar i¢in giivenirlik ortalamasi %92 olarak bulunmustur.

BULGULAR

Ozel 6grenme giicliigii olan 2, 3 ve 4. simif d6grencilerinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerini desteklemek amaciyla Akici Okuma ve Okudugunu Anlama Destek Egitim
Programinin (OKAZ2DEP) tasarlanmasi i¢in ilk olarak OOG olan &grencilerle calisan simif
Ogretmenleri ve 06zel egitim o6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu elde edilen tema, alt tema ve alt temalarin hangi siklikla
kullanildig1 Tablo 3’de belirtilmistir.

Tablo 3. Tema, alt temalar ve frekans degerleri

Temalar Alt temalar Frekans
T1 Aile faktori Yeterli aile destegi alamama 6
Ailenin ekonomik durumu 2

T2 00G olan bireylerin  Sosyal becerilerdeki eksiklik

genel ozellikleri Okuma becerilerindeki eksiklik
Matematik becerilerindeki eksiklik
Dikkat dagilmasi ve ¢abuk sikilma
Ozgiiven eksikligi
Unutma problemi
Yeterince ¢alismama

= o= RN W W o O

Dil ve konusma becerileri

T3 Okumaya etki eden  Tekrar

faktorler Aile yasantis

Gecgmis egitim yasantisi
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Tablo 3. (Devam) Tema, alt temalar ve frekans degerleri

Temalar Alt temalar Frekans

T4 Okuma ve Tekrarh okutma 4

okudugunu anlamay1 Sesli ve sessiz okuma
gelistirmeye yonelik

Farkli 6zellikteki metinler verme
yapilan calismalar

Stirekli s6z hakki verme

Serbest okuma saati

Tekrar eden hece calismalar (aliterasyon)
Sinif karsisinda okutma

Dikte ¢alismasi

Bakarak yazma, okudugunu yazma calismasi
Dikkat gelistirme ¢alismalari

Hafiza gelistirme ¢alismalari

R R R R R N W W WA

Destek egitim odasi

T5 Okuma programi ve Hayir, yok ama ihtiyag var 6
materyali

T6 Okuma programi ve Bol tekrar
materyalinin icerigi nasil  gggli okuma

olmali Kolaydan zora giden metinler olmal

Tekerleme ve siir gibi tekrarh s6zler

Ogrencinin okudugu kelime sayisin1 kaydedecek bir bliim
olmali
Cikarim yapacagi okudugunu anlama sorulari

5N 1K sorular1 olmali
Model olma, rehber olma calismalari olmal
Tekrar eden hece gcalismalari al, ala, alla

=N W W s U1 Ul O

Sevdigi kavramlardan olusan kitaplar olmali

Kelimeyi metin iginde biitiin olarak gérme, bulma, goz atlama,
takip, ¢alismalari

Hikayeyi anlatma

Hikaye tamamlatma

O N Y

Paragrafi durdurup anlattirma soru sorma

T7 Program ve Teknoloji kullanilmamali, gerekli degil

materyalde teknoloji Hik4ye tamamlatmada kullanilabilir
kullanimi

w w

Karaoke tarzi tabletten, TV’den okuma g¢alismalari
kullanilabilir.
Ogrencinin videosunun kaydedilmesi ve kendini takip sistemi

Kagit yerine tablet kullanilabilir.

== NN

Metni dinletme

Goriismeye katilan 6gretmenler siklikla OOG olan &grencilerin ailelerinden yeterli
egitimsel destegi alamadiklarim belirtmiglerdir. Ogretmenler iki kez ise ailenin ekonomik
durumunun iyi olmamasinin da 6grencinin okuma becerisine etki ettigini belirtmistir. Goriismeye
katilan birinci 6gretmen “Birinci ikinci siniflarda ailelerin evde herkes iki kere okutuyorsa, bes
kere tekrar ettirmesi gerekiyor. Destek olmasi gerekiyor ama zamanimizda annelerde bu konuda
cok calismak istemiyorlar.” sozleriyle bu durumu agiklamaktadir. Goriismeye katilan altinci
o0gretmen “Ailede okuma oranin zayif oldugu kirsal alanlarda daha cok. Sehirlerde de aile diizeyi
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kiltiira dusiikse ve aileler ¢ocuklariyla fazla konusmuyorsa kelime hazneleri gelismediyse sade
televizyona bagh kaldiysa o c¢ocuklar okuma ve yazmada zorluk ¢ekiyorlar.” sozleriyle aile
desteginin 6nemini vurgulamaktadir.

00G olan 6grencilerin ézellikleri temasinda katilimcilar siklikla OOG olan 6grencilerin
sosyal becerilerde sikinti yasadiklarin1 belirtmislerdir. Goériismeye katilan ikinci 6gretmen
“...Mesela iletisim gercekten kuramiyor. Daha farkli davraniyor, diger cocuklardan farkli oldugunu
biliyor i¢ine giremiyor. Girse bile oyuna ayak uyduramiyor. Oyuna ya da arkadaslarina ayak
uyduramiyor.” sézleriyle bu durumu agiklamistir. Ugiincii 6gretmen ise “Yas ilerledikce ortaokula
gectikce derslerinin kotii olmasi arkadas gruplarina girememeyi sagliyor, belki de ya da
kendilerini kiiciik gormeyi. Ozgiivenlerini zedeliyor.” sozleriyle bu durumu ifade etmistir. 00G
olan 6grencilerin 6zellikleri temasinda goriismeye katilan 6gretmenler OOG olan 6grencilerin
okuma becerisinde problemler yasadiklarini ifade etmislerdir. Goriismeye katilan dérdiinci
O0gretmen “... okuma yazmada en biiyiik problemimiz belli harflerin karistirilmasi biliyorsunuz. B
d, noktali noktasizlar, c ¢,11 gibi yani bu konuda muzdaribim acikgas1 b d 6zellikle de boyle harf
karistirmalar disinda okumasi akici olup da herhangi bir sorun yasamayan sadece iste bu harfler
karsisina ¢iktiginda karisiklik yasayan o6grencilerim de oluyor.” soézleriyle bu duruma 6rnek
vermistir.

Okumaya etki eden faktorler temasinda katilimcilar 6zellikle tekrar alt temasi iizerinde
durmustur. Birinci 6gretmen “...tekrar yapiyorum. Sinifta her 6grenciyi okutmaya ¢alisiyorum.
Okurken iste digerleri de goziiyle takip etmesini soyliiyorum, iki kere ii¢c kere okumus olsunlar.
Onun disinda ekstra haftanin bir giinii sadece serbest okuma saatimiz var. O 40 dakika icerisinde
iste kitapliktan kitap aliyoruz. Onu okuyoruz. Ama 40 dakika tabi okumayi1 ¢ok beceremiyorlar.
Bir okuma saatimiz o var. Metinlerimizi okuyoruz her zaman, Tiirk¢ce metinlerini sessiz ve sesli
okumalarimiz var.” sozleriyle tekrarin okumaya etkisini vurgulamistir. Besinci 6gretmen ise
“fosforlu kalemle ayni sesleri tekrarlaya tekrarlaya hizli getirmeye calisiyorum. Benim amacim
sadece fosforlu kalemle geri getirmek degil. Onu hizli geri getirmek. Onda siirekli tekrar tekrar
ettikce beyinde hizhi gidip gelebiliyor.” sozleriyle OOG olan o6grencisiyle yaptig1 tekrar
calismalarini 6rneklendirmektedir. Bu temada yer alan aile yasantis1 da 6gretmenler tarafindan
siklikla vurgulanmistir. Birinci 6gretmen “Cocuklarda ailelerde bir yerden sonra bir bikkinlik
gosteriyorlar ve vazgeciyorlar bazi seylerden, mesela 6grenme giicliigli oldugu icin ge¢ okuyor.
Ona mesela ekstra 6dev veriyorsun aile iste bir yerden sonra ¢ok umursamiyor.” aile yasantisinin
etkisini bu sozleriyle agiklamaktadir.

Okuma ve okudugunu anlamayi gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar temasinda
ogretmenler tekrarli okutma, sesli ve sessiz okutma, farkli 6zellikte metinler verme, siirekli s6z
hakki verme alt temalarim siklikla vurgulamislardir. Ugiincii 68retmen “Zorluk seviyesi gitgide
yiikselen metinler seciyorum. Ogrenci ile akici okuma calisirken énce bir dakikada okudugu
kelime sayisini not aliyorum. Daha sonrada metni okudugu siireyi not aliyorum. En az ¢ kere
okutuyorum metni.” soézleriyle hem farkli 6zellikte metinler kullanmanin hem de tekrarl
okutmanin énemini vurgulamaktadir. Birinci 6gretmen “...okuma ile ilgili iste o Tiirkce kitabinda
sesli ve sessiz okumalar var. Iste haftanin bir¢ok giinii ayirdigimiz var.” sozleriyle yaptirdig
okuma c¢alismalarini vurgulamistir. Besinci 6gretmen “...dil konusma terapistlerinin yazdigi
metinler var. Oradan gidiyorum. Mesela hepsi p’yle baslayan metinler var. P sesi b sesi okumasi
yavassa kelimeleri heceleri birlestiremiyorsa o heceleri 6greterek yavas yavas. Siz de okudugunuz
zaman resimleme teknigi ile okuyorsunuz. Siz béyle a b diye okumuyorsunuz. Ben ¢ocuklara onu
ben tekrar yaptirarak, o resimleme teknigiyle beyin yapistiracak ¢ocuk ba y1 gérdiigii zaman baba
bebe dede diye zaten gecen glinde dikkat ettim birinci, ikinci, tiglincti seferden sonra ¢ocuk atmaya
basliyor.” sozleriyle farkl 6zellikte metinler kullanmanin 6nemini vurgulamstir.

Okuma programi ve materyali temasinda gériismeye katilan dégretmenlerin tiimii 00G
olan 6grenciler i¢cin okuma programinin veya materyalinin olmadigini ancak alanda buna ihtiyag
oldugunu belirtmislerdir. Ikinci 6gretmen “Evet gercekten giizel bir soru ciinkii neden biliyor
musunuz? Bunu yasadigimiz icin biz de zorlaniyoruz ne yapacagimizi biz de bilemiyoruz. Aslinda
tekrar tekrar basa donmek yerine bunlara bir sistem uygulamak gerekir.” s6zleriyle bir okuma
programinin gerekliligini vurgulamistir. Ugiincii 6gretmen “...temelden basladigim ¢ocuga da
direk 2., 3. seviye metinler olmuyor. Yani ben bunun bir ihtiya¢ oldugunu diistiniiyorum.”
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sozleriyle bu durumu anlatmistir. Altinci 6gretmen “...baz1 rehberlik siteleri var milli egitimin
onlarinda hazirlamis oldugu 50-60 sayfa dokiimanlari var. Bunlari miimkiinse renkli, renkli
degilse siyah beyaz sekline doniistiirliyorum. Renk ayrimi olacak sekilde ondan yararlaniyorum.
Hizli okumaya yonelik kitaplar var. Onlardan faydalaniyorum. Tabi simdi bunlardan alirken
birebir uygulamiyorum simdi ¢ocuk ihtiyact ne? Kitap 50 sayfa 1. ve 2. sayfaya bakiyorum ki
cocuklar zaten asmislar... Onun disinda kendi hazirladigim oldukca fazla evrak var. Bunlar1 da
zaten sagda solda internette paylasiyorum. Bir ihtiyac¢ hasil oluyor. Bunu yapmam lazim ¢ocuklara
elimde dokiiman yoksa oturup hazirliyorum. Bazen Kkisiye gore de oluyor. Cocugun takildig: bir
yer goriiyorum. Onu ¢ozmek icin baska bir etkinlik yapmaya ¢alisiyorum.” s6zleriyle bir okuma
programinin olmadigini kendi cabalariyla 6grencilerine destek oldugunu anlatmistir.

Okuma programi ve materyalinin icerigi nasil olmali temasinda programin bol tekrar
icermesi, sesli okuma yaptirmasi, kolaydan zora giden metinlerle ¢alisilmasi, tekerleme siir gibi
tekrarli so6zlerin kullanilmasi, 6grencinin kendisinin okudugu kelime sayisim1 kaydedecegi bir
boliimiin olmasi gerektigi, ses ve hece ¢alismalarim1 icermesi, 5N1K sorularinin olmasi ve
ogrenciye model olunmasi 6zelliklerini tasimasi gerektigini belirtmislerdir. Besinci 6gretmen
“Tekerleme daha basit olur ¢ocuk akilda tutamiyor ya hikaye uzun, bazen bu metinler bile bazen
fazla geliyor...” sozleriyle tekerlemelerin yer almasi gerektigini belirtmistir. Uglincii 6gretmen
“Okudugunu anlama sorulari iste 5N 1K ya gore hazirlanabilir veya iste ¢ikarim yapabilecegi
sorular olabilir.” s6zleriyle okudugunu anlama sorularinin nasil olmasi gerektigini, bir diger
ciimlesinde ise “Benim arastirdigim ¢alismalarda modelle rehberli okumanin etkili oldugu
goriliiyor. Ben de kendim uygularken ilk basta zaten 6grenciye metni takip ettirip kendim
okuyorum. Kendim okumadigim metinlerde okuma stireleri daha yavas oluyor ama bdyle oldugu
zaman ¢ocuk kelimelere asinalig1 saglaniyor, daha hizli daha akici1 okuyabiliyor. Model olmanin da
etkili oldugunu disiinliyorum acikcasi.” sozleriyle ogrenciye model olmanin 6Onemini
vurgulamistir. Altinci 68retmen ise “...kolaydan zora gidebilecek bir metin, ikincisi eger hani bir
program hazirlanacaksa 6gretmenin okudugu siireyi kaydedebilecegi bir béliim metnin yaninda
art1 cocuklara ya da iste bireylere yoneltecegimiz sorular, okudugunu anlama sorulari iste 5N 1K
ya gore hazirlanabilir veya iste ¢cikarim yapabilecegi sorular olabilir” sozleriyle okuma programi
hakkinda gortslerini belirtmistir.

Program ve materyalde teknoloji kullanimi temasinda 6gretmenlerin yaris1 teknoloji
kullanimini egitimde uygun gormezken, diger yarisi ise hikdye tamamlatma, 6grencinin
videosunun ¢ekilmesi ve kendini takip etmesi, kagit yerine tabletten okutulmasi gibi alanlarda
kullanabilecegini belirtmistir. Ikinci 6gretmen “Teknoloji olmamal, kitaba dayali olmali.”
sozleriyle egitimin kitaba dayali yiirttiilmesi gerektigini belirtmistir. Dordiincii 68retmen kendi
ogrencilik hayatindaki teknoloji kullanimindan bahsederek olas1 zararlarini anlatmistir. Birinci
O0gretmen “Ya ilk etapta okuma ve anlama ile ilgili oldugu icin ¢ok gerek olur mu? Hikaye
tamamlatmakta gerek olabilir. Bir masali agarsin belli bir yerinde kapatirsin bundan sonra neler
olabilir konusturabilirsin, yazdirabilirsin, o tip bir sey olabilir.” sozleriyle hikdye tamamlama
etkinliginde kullanilabilecegini belirtmistir. Ugiincii 6gretmen “Ben teknolojinin artik egitimde
kullanilmasi gerektigini disiiniiyorum. Cocuga artik tableti oyun araci olarak 6gretirsek ¢cocuk
tableti devaminda da hep oyun araci olarak gorecektir. Ama tableti hem oyun hem de bir 6diil
pekistirme araci olarak kullanmay1 6gretirsek etkili olacagini diistintiyorum. Bir kere kagit vs.den
daha ekonomik, daha ilgi ¢ekici cocuklarin dikkatini daha ¢eker. Bir tabletle 6gretim yaptig1 zaman
burada ¢ok fazla imkéan yok ama daha 6nceden denedim. Tabletle yapilan 68retime ¢cocugun ilgisi
daha fazla oluyor. Clinkii artik hep kart kart kart, sayfa bunlardan sikiliyorlar. Tablette tablet
dedigim dijital ortamda c¢ok fazla uyarani uygun sekilde kullanarak c¢ocugun dikkatini 40-45
dakika oraya yonlendirebiliriz diye disiiniiyorum.” sozleriyle okuma becerisinde teknoloji
kullanimim agiklamistir. Altinc 6gretmen “ikinci sinifta mesela okuma giicliigii olan 6grencim var.
4. siiflardan birinin videosunu ¢ektim, izlettiriyorum iste bu metni okuyor. Daha sonra o metni
ona okutuyorum.” sdzleriyle okumada gilicliik yasayan bir 6grencisi icin yaptif1 c¢alismayi
aciklamistur.
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00G olan 6grencilerin ilkokulda gegirdikleri ders ve teneffiis saatlerinde ve 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerindeki destek egitim dersleri goézlemlenerek notlar tutulmustur.
Ogrencilerle ilgili yapilan gozlem sirasinda tutulan notlardan elde edilen veriler Tablo 4’de
paylasilmistir.

Tablo 4. Gé6zlem listesi

Gozlemlenen davranis Sikhik
Akic1 okumada problem yasama 38
Derste 6zgiiven problemi yasama 34
Kelimeleri ¢oziimlemede destege ihtiya¢ duyma 33
Model olundugunda daha iyi okuma 30
Okudugunu anlamada problem yasama 26
Koro okumayi sevme 21
Sinifta s6z almak istememe 21
Destek egitimde s6z almak istememe 20
Derste baska islerle ugrasma 19
Teneffiiste 6zgiiven problemi yasama 18
Sosyal becerilerde destege ihtiya¢c duyma 12
Okudugunu anlama becerisinde akici okuma becerisine gore 6

daha iyi performans sergileme

Yazmada giicliik yasama 5

Gozlem sirasinda tutulan saha notlari incelendiginde; 6grencilerin siklikla akici okumada
problem yasadiklari, derste 6zgiliven problem yasadiklari, kelimeleri ¢éziimlemede yogun
problem yasadiklari, okurken model olundugunda daha iyi performansi sergiledikleri, okudugunu
anlamada destege ihtiya¢ duyduklari, bir metni koro olarak okumay1 sevdikleri, destek egitimde
s6z almaktan kac¢indiklari, derste kalem, kalem kutusu, kiyafet vb. esyalarla mesgul olduklari,
teneffiiste arkadaslar1 arasinda c¢ok popiiler olmadiklari, akici okuyamamalarina ragmen
okudugunu anlamada daha iyi performans sergiledikleri ve yazma, defteri kullanma becerilerinde
giicliik yasadiklar1 gézlemlenmistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu boliimde bulgularin tartisilmasi ve olasi nedenlerinin alanyazinla karsilastirilmasi yer
almaktadir. Gériismeye katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin yiiksek olmasi, yillar
icinde OOG tanil olsun ya da olmasin bir¢ok 6grenci ile karsilasmalar1 goriismelerde verdikleri
bilgilerin uygulamay1 yansitmasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Goriismeye katilan
0zel egitim 6gretmenlerinin, siif 6gretmenlerine gére mesleki deneyimlerinin daha az olmasi ve
bir 6zel egitim Ogretmeninin yiiksek lisans egitimine devam ediyor olmasi da 06zel egitim
alanindaki gelismelere karsi daha arastirmaci olduklarini diisiindiirmektedir. Bu durum Akpinar
ve Aydin (2007)'1n mesleki deneyimi diisiik olan 68retmenlerin mesleki deneyimi daha yiliksek
olan 6gretmenlere gore karsilastiklar1 degisimlere karsi duyduklar egitim ve arastirma isteginin
daha fazla oldugunu belirten arastirmasinin bulgulari ile paralellik géstermektedir. Bu nedenle
hem deneyimli 6gretmenlerle, hem de meslek hayatinin basinda sayilabilecek 6gretmenlerle
goriisme yapilmasi, OOG olan égrenciler icin hazirlanmasi planlanan bu programin niteligi
acisindan 6nemlidir.
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Arastirmanin bulgular1 incelendiginde 6gretmenlerin OOG olan 6grencilerle calisirken
kimi zaman tekrarli okutma, ddev verme ve ailenin destegini alma gibi daha ¢ok bilindik
yontemler kullanirken kimi zaman video cekip izletme, tablet kullanma gibi daha az bilinen
yontemleri kullandiklan gériilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin OOG olan 6grencilerin okuma
problemine destek olmak icin bir ¢aba i¢cinde olduklarin1 géstermektedir. Ayrica 6gretmenlerin
timii O0G olan égrenciler igin bir okuma programina ihtiya¢ duyduklarin1 béyle bir program
olmadigini, kendi ¢abalariyla calismalar yaptiklarini belirtmistir. Ancak 6gretmenlerin programin
icerigi konusunda farkl goriisler belirttikleri goriilmektedir. Bu durumun farkl yas, mezuniyet
alanlari, mesleki deneyimleri olan bir katilimci grubu i¢in beklenen bir durum oldugu séylenebilir.
Ancak icinde bulundugumuz dijital ¢agda 6gretmen adaylarinin egitimde teknoloji kullanimi
yontemlerini 68retmek icin farkl strateji calismalar1 devam etmektedir (Tonduer, Van Braak,
Siddiq ve Scherer, 2016).

Gorusmeye katilan Ogretmenlerin goriislerinin en ¢ok cesitlendigi bo6lim okuma
programinin icerigi temasidir. Bu temada 6gretmenlerin mesleki deneyim ve alan bilgilerini
yansittiklari icin gesitliligin cok oldugu disiintilmektedir. Bu temada yer alan okuma programinin
bol tekrar icermesi, sesli okuma yaptirmasi, kolaydan zora giden metinlerle calisilmasi, tekerleme
siir gibi tekrarli s6zlerin kullanilmasi, 6grencinin kendisinin okudugu kelime sayisini kaydedecegi
bir b6limiin olmasi gerektigi, ses ve hece ¢alismalarini igermesi, 5N1K sorularinin olmasi ve
6grenciye model olunmasi 6zelliklerini tasimasi alt temalar1 alanyazinda yapilan ¢alismalarla da
paralellik gostermektedir (Akyol, 2013; Balci, 2016; Johnson, 2017)

O0G olan égrencileri gozlemleyerek tutulan saha notlarinda 6grencilerin ézgiiven
problemi yasadiklari siklikla tekrarlanmistir. Bu durumun en 6nemli nedeninin 6grencinin okuma
becerisinde giiclik yasamas1 oldugu diisiiniilebilir. Ogrencinin giizel okuyamayacagim
diistincesiyle bir korku yasamasi, bu durumunda arkadaslar tarafindan fark edilmesi 6grencide
bir baski yaratmis olabilir. Bu durum OOG olan 6grencilerin sosyal ipuclarini yakalama ve anlama
gibi sosyal becerilerde giicliik yasadigin1 belirten arastirmalarla paralellik gostermektedir
(Bakkaloglu, 2008; Yildiz, 2004). Ayrica O0G olan 6grencilerin sosyal becerilerde destege ihtiyac
duyduklarini belirten arastirmalar da bu bulguyu desteklemektedir (Freilich ve Shechtman, 2010;
Kavale ve Mostert, 2004). Tutulan saha notlarinda O0OG olan 6grencilerin model olundugunda
daha iyi performans sergilemeleri, bir metni koro olarak okumayi1 daha c¢ok sevdiklerinin
goriilmesi de bu durumun sonucu olarak diisiiniilebilir.

Nitel ¢alismalarda goriisme yoluyla elde edilen sonuclarin gozlem yoluyla elde edilen
bilgilerle desteklenmesi 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu aragtirma bu durum géz 6niinde
bulundurularak tasarlanmistir ancak goériisme sonucunda elde edilen sonuglar lic 6zel egitim
ogretmeni ve ti¢ sinif 6gretmeni ile sinirhdir. Ileriye déniik arastirmalarda ailelerinde gériislerine
de basvurulabilir. Ayrica gézlem yoluyla elde edilen bilgiler 16 ders saati ve 12 teneffiis saati, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde 14 destek egitim dersinde elde edilen bilgilerle sinirlidir.
lleriye doniik arastirmalarda daha uzun zaman dilimlerinde ve farkli derslerde gézlemler
gerceklestirilebilir.
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