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Oz. Fark etme becerisi sinif icerisinde kayda deger durumlari belirleme, belirlenen durumlari yorumlama
ve ortaya ¢ikan bu durumlara karsilik neler yapilabilecegine dair dneri gelistirme yeterliklerini igerir. Bu
calisma bir ortaokul matematik 6gretmeninin kendi 6gretim uygulamalarimin video kayitlari iizerinde
fark etme becerisini (noticing) aktif hale getirme siirecini yansitan bir eylem arastirmasidir. Calismanin
amaci 6gretmenin kendi 6gretimi iizerine fark etme becerisini kullanmasinin 6grenci tanima bilgisi ve
mesleki gelisimine nasil katki sagladigini incelemektir. Calisma verilerini kesirlerle islemler konusuna
yonelik yirmi dort ders saatini kapsayan O6gretim uygulamalari ve bu uygulamalar sonrasinda
gerceklestirilen ders analizi giinliikleri olusturmaktadir. Ders analizi giinliiklerine dayal veriler, igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Bu uygulama dgretmene farkli 6grenci diisiinme sekillerini fark etme,
ogrencilerin hata, 6grenme giicliiklerini belirleme ve bu gii¢liiklerin sebebi lizerinde diisiinme ve bu
dogrultuda kendi 6gretimini gelistirme firsati sunmustur. Arastirma sonuglarina dayal kesir 6gretimine
yonelik oneriler verilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fark etme becerisi, 6grenciyi tanima, mesleki gelisim, ortaokul matematik
O0gretmeni

Abstract. The skill of noticing includes that involves the abilities to identify noteworthy situations in the
classroom, to interpret these situations, and to put forward suggestions on what to do in these situations.
This action research study reflects the process in which a secondary school mathematics teacher
activated her noticing skill through the video recordings of her own teaching practices. The aim of the
study is to examine how the use of the noticing skill in her teaching contributes to the student recognition
knowledge and professional development. The study data were obtained from the teaching practices in
24 lesson hours of operations with fractions and the subsequent lesson analysis diaries. The data from
the lesson analysis diaries were subjected to content analysis. This implementation allowed the teacher
to notice different ways of student thinking; to identify students’ mistakes and learning difficulties, and
reflect on the causes of these difficulties; and to improve her own teaching in this light. Suggestions for
fraction teaching are given based on the research results.
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SUMMARY

Introduction

Recent studies have highlighted the importance of the noticing skill in teachers’ professional
development. The noticing skill is a structure that involves the abilities to identify noteworthy
situations in the classroom, to interpret these situations, and to put forward suggestions on what
to do in these situations (Jacobs, Lamb, & Philipp, 2010; van ES & Sherin, 2008). In this way,

! Bu calisma ikinci yazar danismanhiginda yiiriitiilen Birinci (2018) yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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teachers can capture students’ thoughts, use their reasoning about these thoughts, and profit
from what they have learnt in their own lessons (Sun and van ES, 2015). Teachers’ conscious use
of the noticing in their lessons allows them the opportunity to learn from their own practices
(Santagata and Guorino, 2011; Schoenfeld, 2011). It is therefore important that teachers acquire
and actively use this skill in dealing with problems in their own practices so that lifelong
learning and professional development remain permanently live. The aim of the study is to
examine how the use of the noticing skill in a teacher’s teaching contributes to her knowledge of
student and professional development. As there are only a limited number of studies on the
noticing skill in Turkey, the teacher / researcher’s examination of the noticing skill particularly
in her own teaching is expected to make a contribution to the literature.

Method

This study reflects a qualitative research pattern. The researcher had the role of both the teacher
and the researcher in the study. The researcher / teacher was led to conduct this research by the
difficulties that she had encountered in the process of teaching and learning operations with
fractions, by the wish to find out the reason for these difficulties, and by the need to develop
herself in the teaching practices of this subject. For this purpose, she developed an action plan.
In the course of this action plan, the teaching process of each attainment involving fractions was
video-recorded and, by using the skill of noticing with these video-recordings, lesson analysis
diaries were kept. The study data were obtained from the teaching practices in 24 lesson hours
of operations with fractions and the subsequent lesson analysis diaries. The data from the lesson
analysis diaries was subjected to content analysis.

Results

The points where the researcher teacher had increased awareness of her own teaching were
grouped under certain themes: ‘student thoughts unheard or ignored during the lesson’,
‘insufficiently considered student thoughts’, ‘unexpected questions and answers from students’,
and ‘difficult situations for students and student mistakes’. The teacher’s analysis of her
classroom practices through video recordings enabled her to capture student thoughts and
responses that she may have missed or ignored during the lesson as well as unexpected
questions and answers from students. The different student responses and questions captured
during the lessons were given particular consideration at the end of the day during the video
analysis. Besides, with the help of these implementations, the teacher was able to identify the
difficult situations for students and student mistakes. For instance, the teacher realized that
some students experienced learning difficulties with topics such as the modelling of unit
fractions, showing fractions on the number line and carrying out operations on it, ordering by
proximity to the whole and to the half, the modelling of division operations, and solving
problems requiring operations with fractions.

Discussion and Conclusion

This study allowed the teacher to capture different ways of students’ thinking. By focusing on
students’ solutions and by learning about students’ thinking strategies, their existing knowledge,
and their difficulties, the teacher had improved knowledge of students. The use of video-
recording during the implementation enabled the teacher to capture and reflect upon many
student thoughts that she may have considered pointless and failed to question sufficiently
during the lessons. In a similar study conducted with teachers, Sherin (2001) concludes that
teachers’ video analysis of their own lessons supports the development of their professional
vision and their comprehension of classroom activities. In addition to enabling the teacher to
identify student mistakes and difficulties, this research also allowed her to interpret the causes
underlying these difficulties, to propose solutions for future teaching, and to make teaching-
related decisions. In this way, the teacher was able to plan ahead for activities and examples that
could be used in future teaching practices. During the new term, the teacher started using what
she had learnt during teaching fractions and spotted the positive reflections of these experiences
on the students. The lesson analysis diaries enabled the teacher to take a step back from her own
way of thinking and focus instead on the students’ ways of thinking, which can be claimed to
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have supported the teacher’s development in many ways. In some instances, the researcher
teacher found it challenging to propose effective solutions to overcome student difficulties, with
her existing knowledge proving inadequate. This gap could be filled with future studies to be
conducted with the participation of peers in the community of teachers or expert academics.

GIRIS

Son yillarda yapilan arastirmalar Ogretmenlerin mesleki gelisimini artirmada fark etme
becerisine (noticing) dikkat ¢ekmektedir. Fark etme 6gretmenin neyi yakaladigi, nasil akil
yurittiigii, 6gretim kararlarindan ne 6grendigi ile ilgilidir (Jacobs, Lamb, & Philipp, 2010; Star &
Strickland, 2008; van ES & Sherin, 2008). Bu sekilde 6gretmenler 6grenci diisiincelerini
yakalayabilir, 68renci diistinceleri hakkinda akil yiiriitebilir ve 6grendiklerini kendi derslerinde
kullanabilmektedir (Sun ve van ES, 2015). Kisacasi1 fark etme 6gretmenlerin 68retimlerindeki
eylemleriyle iliskilidir (Mason, 2002). van Es ve Sherin (2002) fark etme becerisini {i¢ asamay1
iceren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Bunlar; sinif olaylarinda kayda deger olanlari belirleme,
smif ici olaylar ile 6grenme ve dgretme ilkeleri arasinda baglanti kurma, sinif ici olaylarin
nedenlerini yorumlayabilmek icin bildiklerini kullanma seklindedir. Bu ii¢ 6zellik sadece sinifta
nelerin 6nemli oldugunu agiklamay1 degil ayni zamanda olaylarin nicin 6nemli oldugu ve 6grenci
O6grenmeleri tizerine etkisinin neler oldugunu yorumlamay1 gerektirmektedir.

Baz1 arastirmacilar fark etme becerisinde 6zellikle 6grencilerin matematiksel diisiincesine
odaklanmistir (Fernandez, Llinares ve Valls, 2013; Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010; Llinares,
2013). Ogretmenin 6grencinin matematiksel diisiincesini fark etmesi, 6grencinin dogru veya
yanlis cevaplarina vurgu yapmanin Otesinde bir silire¢ gerektirir. Bu slire¢ 6grencinin ne
yaptigini, ne soyledigini ve ne yazdigin1 belirleme ile birlikte bu durumlari yorumlama ve
ogretimsel kararlar almayi igerir. Bundan dolay: fark etme siireci 6gretmene kendi matematigi
Ogretme bilgisini yapilandirma ve 6grenciyi anlama firsat1 verir (Llinares, 2013). Benzer sekilde
6grenci diistincesine odaklanan Jacobs, Lamb ve Philipp (2010), fark etme becerisini birbiriyle
iliskili lic asamada: “68renci stratejilerine dikkat etme, 6grenci anlamalarini yorumlama ve bu
0grenci anlamasina gore nasil hareket edecegine karar verme” seklinde tanimlamaktadir. Fark
etme becerisi sinif i¢i genel durumlar veya 6grencinin diisiincesine odaklanma gibi her ne
sekilde kullanilirsa kullanilsin bu siirecte 6gretmenin 6gretimi ve 6grencinin 6grenmesi tizerine
sonug cikarmanin énemli oldugunu gostermektedir (Barnhart ve van Es, 2015; Sherin ve van Es,
2009). Bundan dolayi, bir 68retmenin bu beceriyi kullanmada kendini gelistirmesi 6grenci
merkezli 6gretim yapma agisindan kendi uygulamalarini gelistirmede bir yoldur.

Ogretmenin mesleki acidan baz yeterliliklere sahip olmasi gerekir (Milli Egitim Bakanhg
[MEB], 2017). Bu yeterliklerden birisi mesleki bilgi kapsaminda pedagojik alan bilgisi ve bu
kapsamda yer alan 6grenciyi tanima bilgisidir. Ogrenciyi tanima bilgisi, 6grencinin konu ile ilgili
on bilgilerinden haberdar olmayi, konuya iliskin 6grenme zorluklari, konuya bagh yanlis
anlamalari ve kavram yanilgilar gibi noktalari icermektedir (An, Kulm & Wu, 2004; Ball, Thames
& Phelps, 2008; Shulman, 1986). Ogretmen ogrencisini taniyarak 6grencinin neleri
anlayabilecegini ve neleri anlamada sorun yasayabilecegine karar verebilmeli (Fennema ve
Franke, 1992) ve derslerini bu dogrultuda hazirlamal ve gelistirmelidir. Ball (2011)’e gore
O0gretmenlerin fark etme siirecinde 6grencilerin yaptiklari ile baglanti kurma, 6grencinin
anlamasi ile ilgilenme ve 68renci zorlugunu gidermeye yonelik 6nerilerde bulunma asamalarinm
gerceklestirmeleri 6grenciyi anlamalarina yardimci olur. Boylece 6gretmenler bu beceriyi
kullanarak kendi derslerini gelistirme firsat1 yakalayabilecektir.

Igili literatiir incelendiginde fark etme becerisine yonelik 6gretmen ve 6gretmen adaylar
ile yiiriitillen ¢alismalar vardir (Bas, 2013; Erdik, 2014; Osmanoglu, 2010; van Es ve Sherin,
2002; Sherin ve Dyer, 2017). van Es ve Sherin (2002) 6gretmenlerin fark etme becerisini
gelistirmek icin video tabanh ortam hazirlamislardir. Hazirlanan bu ortam égretmenlerin fark
etme becerisini gelisim saglarken sinif olaylarinda kayda deger yonleri tanimlamaya, bu olaylari
tartismada daha sik 6zel kanitlar kullanmaya ve olaylara karsi daha cok yorum getirmeye
basladiklarim1 gostermistir. Bas (2013), calismasinda 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel
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diistinme bicimlerine odaklanan fark etme becerilerinin degisimini incelemistir. Calismada fark
etme becerisinin siirece yayilan bir gelisme oldugu ve Ogretmenlerin zamanla O6grenci
cevaplarina daha fazla dikkat etmeye basladiklari ortaya cikmistir. Erdik (2014), calismasinda
farkli deneyim yillarina sahip matematik 6gretmenlerinin ne fark ettigini ve 6gretmenlerin fark
etme becerilerindeki benzerlik ve farkliliklari incelemistir. Bu calismada da video bir arag¢ olarak
kullanilmistir. Calismada Ogretmenlerin deneyim stireleri arttikca 6gretmenlerin odak
noktalarinin 6gretmenden ziyade Ogrenciler ilizerine olma egiliminde oldugu, 6grenciler
lizerinde daha c¢ok matematiksel diisiinmelere yogunlastiklari ve de 6grenci diisiinmeleri
lizerine olan tutumlarinin daha ¢ok yorumlama seklinde oldugu goriilmiistiir. Sherin ve Dyer
(2017), ogretmenlerin fark etme becerisinin dogasin1 anlama adina orta ve lise matematik
O0gretmenlerinin 6gretim Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullandigi temel stratejilerini
incelemistir. Ogretmenlerin kendi siniflarindan video ¢ekip, kliplerin secilip tartisildig: bir ortam
olusturulmustur. Elde edilen sonuglarda yeni dijital teknolojilerin, 6gretmenlerin derslerden
video alintilar1 yakalama ve se¢me gorevini lstlenmelerinde o6nemli bir rol oynadigy,
kullaniminin 6grencilerin matematiksel diisiincesine odaklanma potansiyelini arttirdig1 ve video
kayit tartismalarinin 6gretmen 6grenmesine firsatlar sagladigi goriilmiistiir.

Alanyazindaki bazi arastirmalar da Ogretmen adaylarinin fark etme becerisini
incelemektedir. Sanchez-Matamoros ve digerleri (2015), tirev konusuna yonelik aday
O0gretmenlerin 6grenci anlamalarina dair fark etme becerilerinin gelisimini incelemistir.
Uygulama sonrasinda 6grenci cevaplarindaki farkliliklara daha detayli tamimlamalar yapildigi
gorilmistiir. Osmanoglu (2010), calismasinda video ornek olay kullanimi ile matematik
O0gretmen adaylarinin fark ettikleri noktalarin 6gretmen ve 6grenci rolleri agisindan nasil
degisim gosterdigini ele almistir. Bu amacla son sinif 6grencilerinden bir ders kapsaminda
gercek matematik siniflarinda c¢ekilmis videolar izlemeleri ve video yorumlar1 yazilmalari
istenmistir. Adaylarda ilkogretim matematik programinda vurgulanan 6gretmen ve Ogrenci
rollerine yonelik fark etme becerilerinde ilerleme gorilmistiir. Giiner ve Akyiiz (2017), ders
imecesi mesleki gelisim modelinin uygulanma silirecinde 6gretmen adaylarinin 6grencilerin
matematiksel diistinmelerini fark etme becerilerini incelemistir. Bu inceleme sonunda, 6gretmen
adaylarinin 6grencilerin matematiksel diistinmelerine yonelik fark etme diizeylerinin diisiik
oldugu ancak ders imecesi modelinin birgok yonden farkindaliklarini arttirdigi gériilmustiir.

Ogretmenin fark etme becerisini derslerinde bilingli bir sekilde kullanmas1 6gretmenin
kendi uygulamasindan 6grenme firsati olusturur (Santagata ve Guorino, 2011; Schoenfeld,
2011). Bundan dolay1 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme yaklasimi ile mesleki gelisiminin
daimi olabilmesi icin bu beceriyi kazanmasi ve kendi uygulamalarindaki sorunlar1 ¢6zmede bu
beceriyi aktif bir sekilde kullanmalar1 énemlidir. Ayrica alanyazin taramasi 6gretmenlerin fark
etme becerisini kullanarak kendi 6gretimini gelistirmeye odaklanan arastirmalarin sinirh sayida
oldugunu goéstermektedir. Bu calismada bir matematik 6gretmeni video kaydina aldig1 kendi
Ogretimleri lizerinde fark etme becerisini kullanarak analiz yapmaktadir. Arastirmaci
o6gretmenin kesirlerle islemler konusunun 6gretme ve 6grenme siirecinde zorluklar yasamasi,
bu zorluklarin sebebini 6grenme istegi ve kendini bu konunun 6gretimi uygulamalarinda
gelistirme ihtiyact bu arastirmayr yapmaya yOneltmistir. Bunun icin bir eylem plan
gelistirmistir. Bu eylem siirecinde kesirlerle islemler konusuna dair her bir kazaniminin 6gretme
stireci video ile kayit altina alinmis ve video kayitlar: lizerinde fark etme becerisi kullanilarak
ders analizi giinliikleri olusturulmustur. Ogretmenin 6gretimi sirasinda fark etme becerisini
kullanmasinin 6grenciyi tanima bilgisini gelistirecegi ve belli acilardan 6gretmenin mesleki
gelisimini destekleyecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin amaci 6gretmenin kendi
Ogretimi lizerine fark etme becerisini kullanmasinin 6gretmenin 6grenciyi tanima bilgisine ve
mesleki gelisimine nasil katki sagladigini incelemektir. Buna goére calismanin problemi su
sekildedir:

Bir ortaokul matematik égretmeninin kesirlerle islemler konusunun égretim stirecini

fark etme becerisi cercevesinde analiz etmesi, dgretmenin dgrenciyi tanima bilgisi

gelisimine nasil yanstimaktadir?

Bu arastirmanin 6gretmenin fark etme becerisi siirecinin sunumuyla ve verilen énerilerle
birlikte O0gretmen adaylarina, mesleginde heniiz yeni olan 6gretmenlere ve farkli boyut
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kazandirma adina uzman 6gretmenlere 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de fark etme
becerisi lizerinde calismanin ¢ok simirlh sayida olmast ve bu alana yonelik
uygulayicinin/arastirmacinin  6zellikle kendi 6gretimi iizerine fark etme becerisini ortaya
koymasi ile yapilan bu arastirmanin alana katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada, 6gretmenlerin kendi uygulamalar1 konusunda arastirma yapma, kendi verilerini
toplama, 6gretimlerini, mesleki bilgi ve deneyimlerini gelistirme konusunda yetkilendirilmesi
anlamina gelen (Kuzu, 2009) eylem arastirma deseni kullanilmistir. Eylem arastirmalar1 plan,
eylem, veri toplama ve yansitma asamalarindan olusmaktadir (Biyiikéztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu arastirma da eylemi planlama, uygulama, veri toplama ve
¢O6zlimleme, yansitma asamalarinda yiritilmiistir. Arastirmanin her bir asamasina iliskin
aciklamalara sirasi ile asagida yer verilmistir:

Eylemi Planlama: Arastirma slirecinin baslangic noktasi arastirmaci 6gretmenin yiiksek
lisans ders alma déneminde “Matematigi Ogretme Bilgisi” dersi kapsaminda kendi 6gretimleri
lizerine yaptig1 ders analizi uygulamalaridir. Bu siirecte ders analizinin nasil yapilacagina dair
bilgi sahibi olmasi ve bu ders analizi silireglerinde fark etme becerisini nasil kullanmasi
gerektigine yonelik beceri kazanmasi bu ¢alismayr planlamada ana nokta olmustur. Eylem
arastirmalarinda arastirmacinin kendisini sistematik olarak izlemesi olduk¢a onemlidir. Bu
nedenle yapilan eylem arastirmasi ¢alismalarinda videolar dersin tiimiini ya da bir boliimiinii
kayit altina alabilmek i¢cin kullanilabilmektedir (Johnson, 2005). Bu gerekceden dolay1 uygulama
slirecinde derslerin video kayit altina alinmasi ve video kayitlari lizerinde fark etme becerisini
kullanarak derslerin analiz edilmesiyle ders analizi giinliikleri olusturulmasi planlanmistir. Bu
sekilde 0Ogretmenin Kkesirlerle islemler alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlarda
gerceklestirdigi 6gretimi derinlemesine inceleme firsati yakalayacagi disiintilmiistiir. Ayrica asil
uygulamada kullanilacak olan veri toplama araclarina 6n hazirlik olmasi, uygulamaya yonelik
arastirmacinin deneyim kazanmasi icin pilot calisma yapilmistir. Bu siire¢ bir 6gretim elemans,
arastirmaci ve benzer konu tlizerinde calisan diger iki arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Ug aragtirmacinin her biri 2 ders saati olmak tizere farkli kazanimlar1 konu alan égretimlerini
video kayit altina almistir. Giiniin sonunda her arastirmaci kendi 6gretim uygulamasinin ders
analizi glinliglini olusturmustur. Video kayitlari grupga izlenerek fark edilen durumlar lizerine
tartisma ortami olusturulmus ve o6gretim elemanin doniitleri ile ders analizi olusturma
slirecinde dikkat edilmesi gereken durumlari daha net gérme firsati saglanmistir. Pilot ¢alisma
sayesinde her bir arastirmaci 6gretimine farkli boyutlardan bakma ve eksik kaldig1 noktalari
gorme firsati yakalamistir. Gercek uygulama sirasinda sinif icerisine alinan video kameraya
karsinda 6gretmen ve 6grencilerin ders ici ¢ekinme durumlari veya 6grencilerin kamera ile
oynama gibi dikkat dagitan durumlar diisliniilerek pilot uygulamada video kayitlarina yer
verilmistir.

Eylemi Uygulama: Ders planina uygun “Kesirlerle Islemler” konusuna yonelik 24 saatlik
ders ogretimi 5 haftalik siirede uygulanmistir. 40’ar dakikalik dersler video kayit altina
alinmistir. Her ders video lizerinde fark etme becerisi kullanilarak ayni giin igerisinde analiz
edilmistir. Bu ¢alismada fark etme becerisi belirleme, yorumlama ve oneri verme seklinde ti¢
bilesen altinda kullanilmaktadir (van Es, 2002; Jacobs, Lamb, ve Philipp, 2010). Belirleme, simif
icerisinde kayda deger noktalar1 belirleme; yorumlama, belirlenen dikkat edilen durumlarin
yorumlarinin yapilmasi; oneri verme, ortaya ¢ikan bu durumlara karsilik neler yapilacagina dair
oneri gelistirme seklinde ele alinmistir. Ogretmenin fark etme becerisinin kullanimina dair
ornek bir duruma asagida yer verilmistir.

“Iki kesrin bolme islemini yapar ve anlamlandirir kazanimina yonelik konu anlatim

sonrasinda “6/5 m uzunlugundaki ip 3/10 m uzunlugunda kag es parcaya ayrilir?”

sorusunu sordum. Ogrenci ¢ézlimleri tizerine 68rencilerle tartisirken doniit vermedigim

0grenci aciklamalar1 oldugunu video izlerken yakaladim.

Okan: Hocam ip daha kisa degil mi nasil par¢alara ayrilsin?
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Ogretmen: Okan’in sorusuna siz yanit verin bakalim giizel bir soru sordu?
Recep: O daha bliyiik, bir tamdan biiyiik.

Ogretmen: (3/10 ii gostererek) evet bu ise 1 tam’ dan kiictik.

Mine: Yarimdan da kiigiik.

Esen: Ceyrekten de kiiglik.

Belirleme; Esen’in 3/10 i¢cin kullanmis oldugu ‘ceyrekten kiiciik’ ifadesini ders
sirasinda duymustum ancak rastgele bir yanit verdigini hissederek doéniit vermemistim.
Videoyu izlerken 6grencimin 1srarla birka¢ kez ayni agiklamay: kullanmis olduguna dikkat
ettim. Yorumlama; Ogrencim bu yamt1 biiyiik ihtimal ceyrek kavramindaki 1/4 teki 4 sayisim
diisiinerek verdi. Yani 4 ve ceyrek kavramu arasi bir iliski kurmustu. Oneri verme; Ceyrekten
kiiciik ya da biiytik olma durumlarini hi¢ ele almamistik yine de 6grencime ¢eyrek kavramina
yonelik doniit olarak ‘yaris1 5/10, tekrar 5 in yarisi yani c¢eyregin 10 da 2,5 gibi
anlayabilecegi bir agiklama yapmam gerekirdi.

Veri toplama ve Céziimleme: Arastirmada veri toplama araclar1 video kayitlari ve ders
analizi glinliikleridir. Bu sekilde 68retmen 40 dakikalik ders igerisinde ders video kayitlari
izleyerek sinif icerisinde yasadig1 olaylar1 kendisine ilging gelen durumlari fark etme becerisini
kullanarak derinlemesine analiz etmistir. Bu sekilde her bir dersin analizi yapilarak ders analizi
glinliikleri olusturulmustur. Daha sonra bu toplanan veriler igerik analizi ile ¢dzlimlenmistir.

Yansitma: Bu silire¢ uygulanan eylemin gézden gecirilerek iyilestirme ve gelistirme
hedeflerine yonelik atilan adimlar1 kapsamaktadir.

Calisma Grubu

Bu c¢alismada arastirmact hem uygulayici/6gretmen hem de arastirmaci roliinii istlenmistir.
Ogretmen bir devlet iiniversitesinin 4 yilhk ilkégretim matematik 6gretmenligi boliimiinii
bitirmis olup, 2013/2014 egitim Ogretim yilinda bir devlet okuluna ortaokul matematik
O0gretmeni olarak atanmistir. Arastirma verilerinin toplandigi sirada O6gretmen ii¢ yillik
deneyime sahiptir. Arastirmacinin 6gretmen olarak fark etme becerisine yonelik kazanmis
oldugu tecriibeler sayesinde matematik 6gretimine iliskin bakis acis1 degismistir. Matematik
6gretiminde anlaml bir 6gretim gerceklestirebilmesi icin en 6nemli etkenin 6gretmenin 6grenci
bakis acisina sahip olabilmesi oldugu disiincesiyle derslerini daha ¢ok 6grenci merkezli
gerceklestirmeye 0zen gostermistir. Arastirmacinin eylemini gergeklestirdigi 6.sinifta 6’s1 kiz
6’s1 erkek toplam 12 6grenci olup, arastirmanin c¢alisma grubunda bu 12 6grenci yer almistir.
Calisma igerisinde bu oOgrencilerin gercek isimleri kullanilmamis olup takma adlara yer
verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada 6gretmenin 6g8retim uygulamasini yansitan giinliik ders analizleri nitel veri
analiz tekniklerinden icerik analizine tabi tutulmustur. Icerik analizinde birbirine benzeyen
veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun
anlayacagl bicimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu temel amag
cercevesinde icerik analizinde su dort asama takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013): (i)
Verilerin kodlanmasi: Bu asamada arastirmanin amaci goz 6niinde bulundurularak 100 sayfalik
ders analizi giinliikleri bastan sona kodlanmistir. (ii) Temalarin bulunmasi: Bu asamada benzer
kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. (iii) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi:
Bu asamada ilk iki asamada olusturulan veriler diizenlenmistir ve okuyucunun anlayabilecegi bir
dille tanimlanmistir. (iii) Bulgularin yorumlanmasi: Bu asamada ayrintili tanimlanan bulgular
yorumlanmis ve sonug ¢ikarilmaya calisilmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik farkli arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalarin
tutarlihig ile ilgilidir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu nedenle bu
sire¢c ayni veri setinin iki arastirma tarafindan kodlamasiyla gerceklesmistir. Kodlayicilar
arasindaki uyum yiizdesi % 78 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Olusturulan
kodlamalar ve temalarda uzlasilamayan noktalar icin iki arastirmaci ve alaninda uzman kisi bir
araya gelerek goris birligi saglanmistir. Dis gecerlik arastirma sonuglarinin benzer ortamlara ve
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durumlara genellenebilirligi ile alakalidir ve nitel arastirmalarda bu durum arastirmanin tiim
asamalar1 hakkinda ayrintili bilgilendirme yapilmasiyla saglanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu nedenle diger arastirmacilarin sonucglari almasi ve baska ortamlarda benzer
calismalarin yapilmasi adina veriler, kategoriler, analizler kisacasi asamalarin her biri iyi
tanimlanmaya 6zen gosterilmistir.

Eylem arastirmalarina arastirmact yanliliginin karismasi olasiligi yiiksektir. Bu nedenle
arastirmanin planlanmasi, ylriitiilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éztimlenmesi vb. tiim
asamalarda uzmanlardan gorlis almak arastirmanin tutarlh ve amacina uygun olarak
ylriitiilmesine katki saglayacaktir (Biiytlikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017).
Bu durum dikkate alinarak arastirma siireci boyunca arastirmaci 6gretmen c¢alismalarini,
matematik egitimi alaninda c¢alismalar yapan 6gretim iliyesi denetiminde yiirtitmiistir. Yine
¢alismanin giivenirligini arttirmak adina sinif igerisinde 6grencilerin ¢alismalarini yansitan
ekran goriintiilerine ve ayrintili 6gretmen-6grenci, 6grenci-6grenci diyaloglarina yer verilmistir.
Bu sayede kendi 6gretimini derinlemesine analiz eden arastirmaci 6gretmen, sinif ortaminda
yasadiklarini ayrintili olarak okuyucuya sunmaya ¢alismistir.

BULGULAR

Arastirmac1 6gretmenin kesir o6gretimi calismalar1 lizerine olusturdugu ders analizi
glnliiklerinin igerik analizi sonucu kendi 6gretimine dair farkindaliginin arttig1 noktalar belli
temalar altinda toplanmistir. Bu temalar “ders aninda duyulmayan ve 6nemsenmeyen 6grenci
diistinceleri”, “yeterince irdeleme yapilmayan Ogrenci diisiinceleri”’, “6grencilerden gelen
beklenmedik soru ve yanitlar” ve “68rencilerin gii¢liikk yasadig1 durumlar ve 6grenci hatalar1” dir.
Ders Aninda Duyulmayan ve Onemsenmeyen Ogrenci Diisiinceleri

Ogretmenin ders i¢i uygulamalarini video kayitlar izleyerek analiz etmesi ders aninda kagirdig
ve goz ardi ettigi bircok 6grenci disiince ve yanitlarim1 yakalamasini saglamistir. Asagida bu
durumu ortaya koyan sinif ici etkilesim ve ders analiz giinliigiinden alintiya yer verilmistir.

“tki kesrin ¢arpma islemini yapar ve anlamlandirir” kazanimina dair dersin giris
asamasinda 6grencilerin ¢ozmeleri i¢cin tahtaya bir soru yazdim ve soruyu anlayip ¢dzmeleri i¢cin
zaman verdim. Bu durum sinif icerisinde su sekilde gelismistir.

Bir pizzanin 3/4’ G bulunmaktadir. Esmanur bu pizzanin 1/3’ ini yemistir. Esmanur bu
durumda pizzanin kagta kagini yemis olur?

Feyza: Ikisini denk mi yapacagiz?

Ogretmen: soruyu dikkatli okuyun ve modellemeye calisin.

Yunus: 5/12

Aydan: Cikaracagiz.

Ogretmen: Kalan miktar: sormuyor. Pizzanin 4 te 3ii bulunmaktadir diyor.

(Ogrencilerden cevap gelmeyince tahtaya cizdim (Sekil 1))

SEKIL 1. Ogretmenin 3/4 ii modellemesi

Berat: 4 te 1ioluyor o zaman
Ogretmen: Soru da Esmanur bu miktarin 3 te 1'ini yemis. Tiim pizzanin mi 3 te 1’ini
yemis?
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Yunus'un vermis oldugu 5/12 yamitini ders aninda duymadim. Videoyu izlerken
goriyorum ki Yunus sorunun anlamina yonelik ¢ikarma islemini diisiinmiis ve payda esitleyerek
¢ikarma islemi yapmistir. Tahtaya 3/4 {in modellemesini ¢izdigimde ise Berat dogru yanit olan
1/4 yanitin1 vermisti ancak ders aninda bu yaniti rastgele verdigini diistindiim. Diger yonden
sorunun anlamina yonelik islemden dnce modellemeye odaklandigim i¢in Berat'in yanitina
doniit vermedim. Videoyu izlerken bu noktada aceleci davrandigimi ve Berat'n 1/4 yaniti
lzerine gitmedigimi gordiim. Aslinda bu 6grencimin yanitin1 dinlemem ve dogru yanitinin
altindaki sahip oldugu bilgisini 6lcmem gerekiyordu.

Ogretmen ders analizinde goriildiigii gibi 6grencinin dogru yanitin1 ders aninda rastgele
verdigini diisiinerek 6grenciye doniit vermeden gectigini video izlerken yakalamistir.

Yeterince irdeleme Yapilmayan Ogrenci Diisiinceleri

Bu calisma siirecinde 6gretmen oOzellikle ilk zamanlarda daha cok yasamis oldugu 6grenci
diistinceleri ve yanitlarinda yeterince irdeleme yapmadigl noktalar1 ve dgrencilere vermis
oldugu yetersiz doniitleri yakalama firsati bulmustur. Asagida bu durumu ortaya koyan sinif ici
etkilesim ve ders analiz giinliigiinden alintiya yer verilmistir.

Bir dogal sayi ile bir kesrin ¢carpma islemini yapar ve anlamlandirir kazanimi igerisinde bir
dogal say1 ile kesrin ¢arpimina tahtaya bir soru yazarak basladim ve 6grencilerin yanitlamasini
istedim.

Ornek: Esra 5 bardagin her birine 2/3 litre soda doldurmugstur. Esra ne kadar
soda kullanmis olur?
(Bir iki kisi soruyu anlamadim deyince soruyu biraz daha aciklayarak ¢6zmeleri

icin bekledim.)
Recep: 3 te 2 ile 5i carpariz.
Ogretmen: Farkl bir yanit vermek isteyen var mi?
Ayca: Ben 3 te 2 yi 5 tane yazip 6yle toplardim.

Ogretmen: Ikiniz de tahtada bir ¢éziin bakalim.

SEKIL 2. Recep ve Ayca’nin probleme ait ¢éziimleri

iki farkh ¢éziimii de tahtaya yazmalarim istedim (Sekil 2). Ogrenciler Recep’in yaptig
carpma islemini (Sekil 2’de solda verilen ¢6ziim) hatali buldular.

Ogretmen: Neden hatali?

Aydan: Ikisini de carpmasi gerekiyordu.

Mine: Once 5 ile 2 yi carpti. Alti ¢carpmayacagiz ciinkii orast béliinen parca
sayisi, alttaki hi¢ degismedigi icin toplam parga sayisi icin iistii carpti.

Aydan: Ben bir sey anlamadim.

Berat: Hocam farkli sekilde ¢arpariz.

Ogretmen: Evet, Melek giizel. Farkli carpma islemi yaparim diyen var gel bakalm.
Berat sen yap.(Sekil 3)
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SEKIL 3. Berat’in problemine ait ¢éziimii

Ders aninda farkli ¢6ziim yollarina odaklandigim icin Mine'nin yaptig1 aciklama tizerinde
hi¢ durmadan sadece giizel seklinde doniit vererek Berat'in hatali ¢6zlimiine yoneldim. Video
izlerken Mine’nin kesir sayisi ile bir dogal sayinin ¢arpimi i¢in ‘paydanin degismeyecegi’ ve ‘pay
kismina yonelik parca sayisinin artacagl’ seklinde benzer agiklamalar yapmasi oldukca st
diizeydi. Bu agiklamay1 sadece onaylayarak yiizeysel gecmemem, ele alip diger 6grencilerin
irdelemesini saglamam gerekirdi. Ayrica Mine’nin yaptig1 agiklamada pay ve payda yerine alt list
kelimesini kullandigini yine video izlerken yakaladim. Ders aninda bu durumu yine vurgulamam
gerekirdi. Ciinki 6grencilerin matematik dilini etkin kullanabilmeleri i¢in 6nemli bir nokta.

Ogretmen ders analizi sirasinda égrencinin iist diizey agiklamasini yiizeysel gectigini ve bu
durum iizerine 6neri verirken de 68rencinin aciklamasini irdelemesi gerektigini dile getirmistir.

Ogrencilerden Gelen Beklenmedik Soru ve Yanmitlar

Ogretmen bu siirecte bircok noktada 6grencilerden gelen beklenmedik soru ve yanitlar
yakalama firsati bulmustur. Ozellikle ders aninda yakaladigi farkl 6grenci yamitlar1 ve sorularini
glin sonunda video analizi sirasinda irdelemistir. Bu durumlar1 yansitan sinif ici etkilesim ve
ders analiz giinliiklerinden alintilara asagida yer verilmistir.

“Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayi dogrusunda gésterir” kazanimina baslamadan 6nce
ogrencilerimin kesirler ile ilgili 6n bilgilerini 6lcme adina sorular yoneltmistim. Gecen y1l gérmiis
oldugumuz birim Kkesirleri siralama konusunu hatirlatma adina kesirlerde siralama yapmaya
birim kesirler ile basladik. Asagida goriildiigii gibi konu 6gretiminde beklemedigim bir 6grenci
sorusu ile karsilastim ve sonraki 6gretimim icin not ettigim bir durum oldu.

Ogretmen: Arda bir pastanin 4 te 1’ ini yedi, tekin ise ayni biiyiikliikteki pastanin 8 de
1’ini yemis olsa hangisi daha ¢ok yemis olur?

Esen: 4 te 1. Ciinkii hocam 4 te 1 ¢ok biiylik pargalar. 8 de 1 ¢ok dilim oldugu icin
daha kiictik pargalar.

Mine: 8’e béldiigiimiizde pasta kiiciik oluyor,4e béldiigiimiizde pasta biiytik
oluyor.

Ogretmen: Kesir cubuklarindan bakalim birde en biiyiik hangisi?

Ogrenciler: 2 de 1

Ogretmen: Evet1/2,1/3,1/4,1/5,1/6,1/8, 1/10, 1/12 (birim cubuklari géstererek)
Aydan: Hocam 1 de 1 yok mu?

Ogretmen: 1 de 1 tam bir biitiindiir.

Birim kesirleri siralarken 6grencim bir yer yakaladi. ‘1/1 kesir sayisinin birim kesir olup
olmamas1’ aklimda olmayan bir soru idi. O an gecen yil birim kesir tanimini nasil verdigimi
diisiindiim ve yanlis bir sey soylemis olmak istemedim, bu ylizden agiklamay kisa tuttum. Video
izlerken 6grenci sorusu karsinda yetersiz kaldigimi gérdiim. Oysaki biitiinlin es parcalarindan
biri olarak ifade edildigini tekrardan aktarmam gerekiyordu. Ayrica sonraki 6gretimlerimde
birim kesir tanimi sirasinda dikkat edecegim bir nokta oldu.

Ogretmenin analizinde 6grencinin 1/1’in birim Kkesir olup olmadigina dair soruyu
beklenilmeyen bir soru olarak ifade etmistir. Video izlerken 6grencinin bu sorusu karsisinda
yetersiz kaldigim1 ve birim kesir tanimi verirken dikkat etmesi gerektigine dair oneri
gelistirmistir. Benzer bir durumu tam sayh kesirleri siralamada fark etmistir. Bu durumu ortaya
koyan aciklamalar asagida yer almaktadir.

Kesirlerde siralamaya ayni biiyiikliikteki parcalardan sonra ayni sayidaki farkh
biiytiklikler ile devam ettik. Modelleme ve tanimlamasini yaptiktan sonra drnek ¢oziimleri ile
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devam ettik. Asagida gorildiigii gibi bu sefer drnek ¢oziimlerinde beklemedigim bir 6grenci

hatasu ile karsilastim.
1,1

Ornek: ~ 5, &' 3 kesirlerini karsilastiriniz.
(Soruyu yazdiktan sonra égrenciler su sekilde yorumlar yapiyor.)

Okan: Tamlar ayni
Berat: Sekil cizecektim ama 9 par¢a zor
Ayca: Paya bakacagiz.

Soruya dair ¢ikarimlar giizel. Modellemede tek sayilar1 parcalara ayirmada zorlandiklarini
diisiinmiisler. Cogu 6grenci modelleme yapmadan yorumlayarak dogru yanita ulasti. Sadece bir
6grencim modelle yaparak sonuca ulasmaya c¢alist1 (Sekil 4).

Yunus:

= g it
A/.pj/y' J«l

eBe

SEKIL 4. Yunus'un ¢éziimii

TS T S VYWY W

Ogretmen: Hangisi biiyiik?

Yunus: 1 tam 1/31i gésterir
Ogretmen: Bu cizimine gére bence en biiyiik 1 tam 1/9 oldu. Nerede hata yaptin?
Yunus: Tamlar.

Ogretmen: Evet biitiinlere bakalim. Bu biitiinlerin nasil ¢izilmis olmasi gerekiyordu.
Yunus: Ayni

Burada 6grencim aslinda en biiylik olanin 1 tam 1/3 oldugunu biliyor. O sekilde
siralamaya gitti ancak modelleme de farkh bir sey diisiindii. Modelleme yaparken biitiinleri
farkli boyutlarda c¢izdikleri oluyordu ancak birim kesirlerini esit boyutlarda tutarak biitiinii
birim kesre gore olusturduklarini daha 6nce gérmemistim.

Ogretmen analizinde ilk defa bir 6grencinin kesir sayilarini modellemede birimleri esit
tutarak biitlinleri ona goére olusturdugunu fark etmistir. Farkli bir kazanimda o6grenciden
beklenilmeyen bir aciklama gelmistir. Asagida bu durumu yansitan sinif ici etkilesim ve ders
analizinden alintiya yer verilmistir.

“Bir dogal say ile bir kesrin ¢carpma islemini yapar ve anlamlandirir” kazanimina yonelik
konu 6gretimimde bir dnceki ders yarim kalan 6érnek ¢6ziimt icin soruyu tekrar tahtaya yazarak
derse giris yaptim. Ogrencilerin bir kismi problemi ¢dézmiistii onlarin yanitlarin1 tahtaya
yazmalarini istedim. Karsilastigim farkl ¢6ziim yollarindan biri de asagidaki gibi olmustur.

Yunus:

Qinde Yorwm lideae SUH icen Telkin,
Bic haltaoks Yoo, [dee sE4 icauie OR-2

O/S X';z-:—'B/C_')

SEKIL 5. Yunus’un ¢éziimii
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Ogretmen: Nasil carptin onu peki?

Yunus: 7 ile 5i carptim 35, virgiil koydum 3,5
Ogretmen: Berkay sen de béyle yazmistin. Sen nasil carptin?
Berat: Hocam yarim yarim ekledim.

1/2’yi diistinerek yarim ekleme yapacaklarini bir 6nceki ders tahmin etmistim ancak bunu
gosterirken 0,5 seklinde ondalik gosterimle yapacaklarini hi¢ tahmin edemedim. Ondalik
gosterimlerde carpmayi bilmiyorlardi o ylzden Yunus’ a yanit verirken kararsiz kaldim ve 7
tane yarimi ekleme yolundan gitmesini istedim. Oysaki Yunus kendince gelistirdigi ondalik
gosterimlerde carpma islemini dogru yapmisti. Kendi ¢6ziimiinli daha iyi anlamlandirabilmesi
icin 5/10 ile 7’ yi carpmasini isteyebilirdim.

Ogretmen yine 6grencinin birinden gelen beklenilmedik bir agiklamay: yakaladi. Ogrenci
% kesri yerine 0,5 kullanarak kesirlerdeki ¢arpma islemine bir strateji gelistirmisti ama
O0gretmen 6grencinin yanitini anlamadigi icin kendi yolundan yapmasini beklemisti. Bu durumu
video kayitlarindan izledigi zaman 6grenciye uygun bir doniit vermedigini aciklamistir.

Ogrencilerin Giigliik Yasadig1 Durumlar ve Ogrenci Hatalar1

Bu uygulamalar sayesinde 6gretmenin kazanmimlarindan biriside bir¢ok konuda 6grencilerin
giicliik yasadiklar1 durumlari ve égrenci hatalarini fark etmesi olmustur. Ogrencilerin bazilarinin
birim kesirlerin modellenmesi, kesirlerin say1 dogrusunda gdsterimi ve say1 dogrusu lizerinde
islem yapma, biitiine ve yarima yakinlik ile ilgili siralama, ¢cikarma isleminde degisme o6zelligi
uygulama istegi, bir coklugun belli bir kesir kadarini bulmada ¢arpma isleminin uygulanmasi,
bolme isleminin modellenmesi ve Kkesirlerde islem gerektiren problemlerin ¢6ziimii gibi
konularda 6grenme giicliigii yasadiginmi fark etmistir. Ayrica 6gretmen 6grencileri bu duruma
sturiikleyen sebepler {lizerinde diisiinme sayesinde kendi 6gretme davranislarindaki eksikleri
belirlemistir. Asagida bu durumu ortaya koyan sinif ici etkilesim ve ders analiz giinliiklerinden
alintilara yer verilmistir.

“Kesirleri karsilastirir, siralar ve sayr dogrusunda gésterir” kazanimina dogrultusunda
bilesik kesirlerin say1 dogrusunda gosterimi ile ilgili 6grenciler ile 6rnekler ¢ozdiik.

Ornek: 7/3 kesrini say1 dogrusunda gdsteriniz.
Mine: Bir parga 3 béliinmiis 3, 6 yani 2 tam 3 te 1.
Aydan: 2 tam yaptim 3 tam yaptim ama 3 tama ulasamamis

Ogretmen: Yani hangi sayilar arasinda?
Aydan: 2ve3

Ogretmen: Gel yap bakalim

Aydan:

i,\ kawim Py clpaurd ‘fhm'

28 2
N\ - JafER bt
(,{LJC;( ¥ \(:fj-‘;:ﬂ-\' > X )
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SEKIL 6. Aydan’in ¢éziimii

Ogretmen: Bagka bir kesir séyleyin bakalim ¢cizmeniz icin.

Recep: 8/4
Ogretmen: Evet giizel, say1 dogrusundaki yeri neresidir?
Yunus: 2 ile 3 arasinda

Ogretmen: 2 ile 3 arasinda m1?
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Berat: 2 tamin kendisi
Esen: Ama hocam 4 parg¢aya bélecegiz.

Sorunun cevabi 2 ¢ikmasina ragmen 6grencim cevap olarak 2 ile 3 arasindadir demistir.
Ogrencimin bu hatasi sanirim dersin basinda ilk kural olarak verdigim “kesir sayis1 hangi tamlar
arasinda ?” sorusunu siirekli yoneltmis olmamdan kaynaklandi. Aslinda 6grencim o kesrin 2 tam
oldugunu biliyor ancak aralik belirleme zorunda hissetmis olacak ki 2 ile 3 arasinda diye yanit
vermis. Ders aninda bu durumdan kaynaklandig1 hi¢ aklima gelmemisti. Video izlerken 6zellikle
dikkatimi ¢ekti siirekli hangi tamlar arasinda ciimlesini kurmustum, tamlara denk gelebilecegine
yonelik bir agiklamada bulunmadim.

Ogretmen Kesirleri karsilastirma konusunda 6grencilerin 4/2 gibi kesir sayilarin say
dogrusunda gosterirken zorluk ¢ektiklerini belirlemistir. Bu duruma sebep olarak konuyla ilgili
eksik bir bilgiyi siirekli vurgulamasinin 6grencileri etkiledigini ifade etmis ve kesir sayilarinin
tam kisimlara da karsilik gelebilecegi vurgusuna yer vermesi gerektigini iceren 6neri vermistir.
Benzer sekilde kesirlerde ¢ikarma isleminde 6grencilerin zorluk ¢ektigi durumu fark ettigi sinif
ici etkilesim ve analizine asagida yer verilmistir.

Cikarma islemine yonelik bir 6nceki ders not aldigim soruyu tahtaya yazdim ve
cevaplamalarini istedim. Yazdigim sorudaki amacim payda esitleme yoluna gitmeden
yorumlayarak cevaba gitmeleriydi.

22227 211
4 4 4

2

[Ik soru tiim égrenciler tarafindan rahathkla cevaplandi ve 2 tam dendi. Ikinci soru icin;

Okan:
Se.
Ty
| s e S

SEKIL 7. Okan’in yaniti

Ogretmen: Nasil yaptin bunu?

Okan: Paylari ayni paydalari ¢ikardim.

Ogretmen: (2 tami elimle kapatarak) peki 1/4 dedigimiz kesir sayisi ceyrek degil mi?
1/2 olan kesir sayisi ise yarim degil mi? Ceyrekten yarimi ¢ikarabilecek
miyim? Ve ya cikardigimda tekrar yarim kalir mi?

Okan: Hayir

Ayca: Genigletiriz

Ayni sorunun devaminda 6nceki ders Aysenur’un kullandigi ¢oziim yolu (tam kistmdan bir

tam alma) hosuma gitmisti ve bir iki 6grenciye bu ¢6ziimii yonelttim.

Seda: Hocam ¢ikmiyor (genisletme yaptiktan sonra)
Ogretmen: Peki yetmedigi icin tam kissmdan alsak olur mu?
Seda: Olur.

Ogretmen: Peki bir tami alalim. Paya kac eklemem gerekecek?
Seda: 1

(Bir iki ogrenciden benzer yanit aldim. Tam kisimdan bir tami alip paya eklemelerini
istedigimde sadece 1 eklediler).
Ogretmen: Paya saydigimiz parcalart yaziyorduk degil mi? burada biitiin kaca

ayrilmis?
Seda: 4e
Ogretmen: O zaman bir tam da kag parca saymis olacagim.
Seda: 4

Ogretmen: O zaman ekleyelim paya
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Seda: 5/4

Bu 6rnek ¢éziimlerinde birka¢ 6grencimin tam sayili kesirden bilesik kesre gecme islemini
ezber olarak yaptig1 dikkatimi cekti. Ciinkii tam sayili kesrin tamamini bilesik kesre kolaylikla
cevirebiliyorken bir tami alip paya eklemelerini istedigimde hata yapiyorlardi. Ogrencilerimin
farkli ¢6ziim yollarini ve farkli hatalarini gormemi saglayan durumlar érnek secimi ve yoneltme
yapmis (bilesik kesre cevirme yoneltmesi) olmamdan kaynakli olabilir. O yiizden bundan
sonraki 6gretimlerim i¢gin ¢ikarma isleminde 6rnekleri sunmada su siraya gore vermeye 6zen
gosterecegim.

Ogretmen 6grencilerinin kesirlerde tam sayili kesirlerde ¢ikarma islemi yapmada ézellikle
farkli yollar gelistirmede zorlandiklarim1 yakalamistir. Bu duruma sebep olarak yine kendi
ogretimimdeki 6grencilere verdigi aciklamalar ve drneklerin siralamasi oldugunu distindiigii
goriilmektedir. Bu dogrultuda kendi 6gretimi gelistirme adina 6neri vermistir.

TARTISMA ve SONUC

Bu c¢alisma bir matematik 6gretmenin kendi o6gretim uygulamalar1 {izerinde
gerceklestirdigi fark etme becerisi kullaniminin 6grenciyi tanima bilgisi ve mesleki gelisimine
nasil yansidigim incelemektedir. Ogretmen bu siirecte derslerini video ile kayit altina alarak
ayni giin icerisinde bu kayitlar iizerinden ders analizi giinliiklerini olusturmustur. Derslerin
birkac kez izlenmesine firsati veren video kamera, 6gretmene ders aninda gereksiz gordiigii ve
yeterince sorgulama yapmadigi bir¢ok 6grenci diisiincelerini yakalama ve bu noktalar iizerine
diisiinme firsati sunmustur. Bu calisma boyunca 6gretmen kendi 6gretiminde her ne kadar
dikkatli olsa da video analizleri sayesinde ders aninda kacirdig1 bircok 6grenci diisiinceleri
oldugunu fark etmistir. Benzer bir sekilde Sherin (2001) de 6gretmenlerle yliriittigi calismada
o0gretmenlerin kendi sinif ici 6gretimlerinde video analizi yapmasinin, 6gretmenlerin mesleki
vizyonunu ve sinif aktivitelerini anlama yollarinin gelisimini destekledigini gostermistir.

Bu calisma 68retmene, 6grencilerin farkh diistinme sekillerini yakalama firsati saglamistir.
Bu sayede 6gretmen 6grenci ¢ozlimlerine odaklanarak dgrencilerin diisinme stratejileri, sahip
oldugu bilgileri ve 6grenci giicliikleri gibi alanlarda bilgi sahibi olarak 6grenci tanima bilgisini
gelistirmistir. Llinares (2013), fark etme becerisini bilingli bir sekilde kullanan 6gretmenin
O0grencisini tanimasi yoniinden kendini gelistirebilecegini ifade etmektedir. Ders analizi
glinliiklerinin, ders ortamindaki iletisimleri yorumlarken &gretmenin kendi diistinme
sekillerinden uzaklasma ve Ogrenci disiinme sekline odaklanma firsati vermis olmasi ile
O0gretmenin bu yonde gelisimini destekledigini soyleyebiliriz. Baki, Celik, Giiler ve S6nmez
(2018) 6gretmen adaylar ile ytriittiikleri arastirmada kendi uygulamalarimi1 videoya cekerek
analizini yapan adaylarin 6grencilerin 6grenme giicliiklerini nedenini yorumlama ve 6grencileri
bu giicliikten kurtarmak icin 6neri vermede iyi bir performans gosterdiklerini gérmiislerdir.

Ogretmenin video iizerinde bu uygulamay: yapmasi, 6gretmene d6grenci geri déniitlerinde
eksik kaldig1 noktalar1 gérme ve 6gretimini gelistirme adina 6neri verme firsati saglamistir. Bu
duruma Ornek olarak arastirmaci 6gretmenin degerlendirmesi su sekildedir: “Bir 6grencimin
1/1 kesrinin bir birim kesir olup olmadigini sormasi ders aninda beklemedigim bir soruydu ve
o0grencime sadece ‘1/1 bir biitiindiir' gibi eksik aciklamada bulundugumu video izlerken
yakaladim. Benzer sekilde yapmis oldugum eksik doniitlerimi inceledigimde 6grencinin sahip
oldugu bilgisini ortaya ¢ikaracak, sormam gereken noktalar1 da yakalama firsati buldum. Mesela
O0grencimin bana yoneltmis oldugu “Bir say1 dogrusu lizerinde iki farkl kesir (paydalar: farkl
olan) gosterebilir miyiz?” sorusuna sadece evet yanitini vermis olmam aslinda 6grencimin ne
diisiindiiglinii tam olarak ortaya cikaramayan eksik bir doniittii. Oysaki video analizinde
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6grencim modelleme ile iliski kurarak biitiinli es parcalara ayirma mantigin1 say1 dogrusunda
tlim dogal say1 araliklari icin genellemis olabilecegini gérdiim.”

Fark etme becerisini kullanma siireci 6gretmenin kendi uygulamalarindaki sorgulama
becerisini gelistirmistir. Ders igerisindeki 6gretmenin bu tutumu, 6zellikle baz1 6grencilere
yansimis olup, dgrencilerin daha cok sorgulamaya basladiklar1 gorilmistiir. Bu uygulama
sayesinde arastirmaci 6gretmen 6grencilerini daha ¢ok dinlemeye, dinledik¢e 6grenci fikirlerini
uzun uzadiya daha ¢ok tartismaya baslamistir. Boylece 68retmen 6grenci giicliigii ve hatalarin
tespitinde daha derin analizler yapma imkani bulmustur. “Yanlis yapilan yerde 6grenciyi hataya
diigiiren bilgi ne? Yanhsin altinda hangi giicliik yatiyor? Ogrenci hangi noktay1 anlamakta
zorlandi?” gibi sorularin yamitlarini 6grencileri sorgulayarak bulmaya ¢alismistir. Hem
O0gretmenin hem de 6grencilerin daha ¢cok sorgulama yaptig1 bu 6gretim ortaminda, 6gretmen
ogrencilerini daha yakindan tanima firsati bulmustur.

Bu calisma 6gretmenin ders i¢i uygulamalarinda daha ¢ok 6grenci merkezli yaklasim
benimsemesini saglamistir. Ogretim sirasinda 6grenci merkezli yaklasim neticesinde ortaya
¢ikan tartisma ortami 6grenci-6grenci ve 0gretmen-6grenci iletisimini artirmis ve zaman zaman
ogrencilerin derse ilgisini ve katilimini olumlu ydnde etkilemistir. Bu durum 6gretmenin
uygulama boyunca ders aninda farkli 6grenci yanitlar1 ve agiklamalar ile karsilasma imkani
olusturmustur. Ogretmen bu sayede 6grencilerden gelen beklenmedik soru ve yanitlar1 derinden
inceleme firsati bulmus ve matematigi 6gretme bilgisine yonelik eksiklerini gérmiistir.

Bu calisma siiresince 6gretmenin kendini gelistirme firsati yakaladigi diger bir nokta
kesirlerle islemler konusunda 6grencilerin hangi kazanimlarda ne tiir zorluklar yasadiklari ve ne
gibi yanilgilara sahip olduklarini belirlemedir. Benzer sekilde yapilan bir¢ok calisma
ogrencilerin kesirler konusunda o6grenme giicliiklerine sahip olduklarin1 goéstermektedir
(Alacaci, 2015; Soylu ve Soylu, 2005). Ayrica Ogretmen etkili 6gretim gerceklestirme adina
ogrenci glicliilerini yakalamanin dtesinde 6grenci gii¢liiklerini yorumlayip gelecek 6gretimleri
icin ¢6ziim 6nerisi getirme ve dgretimsel kararlar alma firsati bulmustur. Ornegin, 6grencilerin
bir dogal sayi ile bir kesrin ¢arpimina iliskin tekrarli toplam sorularinda rahatlikla carpma islemi
yaparken bir ¢oklugun bir kesir kadarini bulma sorularinda neden ¢arpma islemi yapildigini
anlamakta ¢ok zorlandiklarini belirlemistir. Bu noktada bir ¢oklugun kesir kadarini bulma
sorularini da anlamsal y6nden tekrarli toplam mantigina cevirip carpma islemine gecis
yapilabilecegini bu sayede 6grencilerin daha kolay carpma islemine gidebileceklerini géormiistiir.
Getirmis oldugu bu ¢dziim 6nerisini bir sonraki egitim 6gretim yilinda uygulamis ve 6grencilerin
‘30kg'in 2/3 si ka¢c kg eder? gibi sorularda ¢ok daha kolay bir sekilde carpma islemine
gittiklerini gézlemlemistir. Benzer sekilde dogal sayilarin basit veya bilesik kesirle carpimda
sonucun ne yonde degistigini belirleyebilme 6grencilerin zorlandiklar1 diger bir konu olmustur.
Mesela 6 ile 2/5'nin ¢arpimina iligskin 2 ile carpilip daha buyiik bir say1 olan 5’e béliindiigiinde
sonucun kiiciilecegi bilgisi yaninda, 6 tane 2/5 kesrini toplayinca her bir biitiiniin bir tamdan
kiiciik olup sonucun 6 tama ulasamayacag: bilgisi yeni 6gretim yilinda 6grenciler icin daha
anlasilir olmustur. Ders analizi siireci 6grenci yanilgilari ve glicliiklerinin tespiti yaninda bu
glicliiklerin altinda yatan nedenleri yorumlayip gelecek 6gretimler i¢in ¢6ziim Onerisi gelistirme
ve Ogretimsel kararlar alma firsati sagladigi icin 6gretmenin 6grenciyi tanima bilgisini
gelistirmeyi destekledigi sodylenebilir. Taylan (2017) smif ici 6gretim uygulamasina dayal
calismasinda da benzer sekilde 6gretmenin Ogrenci diisiinceleri fark etme becerisinin
O0gretmenin Ogretimsel kararlar alma noktasinda etkili oldugunu ve Ogretmenin Ogretici
eylemlerini sekillendirdigini ortaya koymustur.

Arastirmac1 6gretmen kesir ve Kkesirlerle islemler konularinin 6gretimine dair kendi
eksiklerini fark etmis ve bu dogrultuda bu konularin 6gretimi ile ilgili yeni 6neriler gelistirmistir.
Ornegin, kesirlerde siralama konusu icerisinde yer alan ve 6grencilerin en cok zorlandiklar
boliim olan biitiine ve yarima yakinlik ile ilgili 6rneklerin 6zenle secilmesi gerektigini fark
etmistir. Ogretmen 6grenme 6gretme siirecinde biitiine ve yarima yakinlk ile alakal sorulara
karisik halde yer vermesini 6grencilerin bu konuyu anlamlandirmada zorlanma sebeplerinden
biri olarak yorumlamistir. Bu noktada 6gretmen bu konunun 6gretim stirecinde dikkat etmesi
gereken 6nemli bir noktanin dnce biitiine yakinlik ile alakali 6rneklere yer verme, sonrasinda ise
yarima yakinlik ile alakali 6rneklere deginmek oldugunu kendine 6neri olarak sunmustur.
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Bu calisma siirecinde 6gretmen belirledigi bazi durumlarda daha iyisini nasil yapabilirim
ile ilgili sorularina cevap bulmada zaman zaman zorlanmistir. Fark etme becerisinin 6gretmene
ogrenci zorluklarin1 belirleme ve bu zorluklarin Ustesinden gelmek i¢in ¢6zliim onerileri
gelistirme bakis a¢is1 kazandirmasina ragmen mesleki deneyimi az olan 6gretmenin her konuda
tam anlamiyla eksiklerini tamamlamasi giic olmaktadir. Bu agidan ayni konu tizerinde ¢alisan
ogretmenler bir araya getirilerek tartisma ortami yapabilecegi ortamlar hazirlanabilir. Ogretmen
toplulugu icerisinde akran tartisma yoluyla gerceklestirilmesi 6gretmenin 6grenimini daha iist
seviyeye c¢ikarabilir. Ayrica O0gretmen ve 6gretmen adaylar ile farkli matematik konular
lizerinde fark etme becerisi kullanimini iceren yeni arastirmalar yapilabilir. Bu sekilde farklh
konularin 6gretim stirecine dair daha derinlemesine bilgi edinilmesi saglanabilir.
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