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0z. Bu aragtirmanin amaci 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanhg tarafindan yayimlanan 5,6,7, ve 8. sinif
Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisinde nasil bir dagihm
gosterdiklerini belirlemektir. Betimsel modelde desenlenen arastirma nitel arastirma yontemi o6zellikleri
tasimaktadir. Dokiiman analizi yaklasimina gore, Revize Edilmis Bloom Taksonomisi tablosu temel alinarak 289
kazanim incelenmistir. Bu kazanimlarin 269’u bilissel alanla ilgiliyken 20’si psikomotor alanla ilgilidir. Bu ¢alismada
psikomotor alanla ilgili kazanimlar analiz disinda tutulmustur. Arastirmanin giivenirlik ¢alismasi Miles ve Huberman
Glivenirlik Formiili (Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayriligix100) ile hesaplanmis ve gilivenirlik
katsayis1 %85 oldugu icin yapilan analizlerin giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére kazanimlar, daha ¢ok Bilgi Birikimi Boyutunun Olgusal ve islemsel basamaklari ile Bilissel Siireg
Boyutunun Anlama ve Uygulama basamaklarinda dagilim gostermektedir. Ayrica Ustbilissel diizeyde yok denecek
kadar az sayida kazanim oldugu belirlenmistir. Bu tiir arastirmalar program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalari
acisindan énem tasimaktadir. Tiirkce Ogretim Programr’'nda yer alan kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisi
acisindan incelenmesine yonelik arastirmalarin yok denecek kadar az olmasi, kazanimlarin taksonomik durumunun
belirlenmesine yonelik calismalara ihtiya¢ duyulmasi bu arastirmay1 dnemli kilmaktadir. Calismanin sonuglart MEB
Program Gelistirme Dairesi tarafindan dikkate alinarak ve taksonomik boyutlar géz éniinde bulundurularak program
gelistirme calismalar1 siirdirilebilir, program degerlendirme ¢alismalarinda arastirmanin bulgularindan
yararlanilabilir. Diger arastirmacilar bu konuda 1-4. sinif Tiirkge Ogretim Programr’nda yer alan kazanimlari inceleyip
analiz edebilir.

Anahtar Kelimeler: Revize edilmis Bloom taksonomisi, Tiirk¢e 6gretim programi, kazanimlar, program gelistirme,
program degerlendirme.

Abstract. The aim of this research is to determine how the objectives in the 5th, 6th, 7th, and 8th grade level’s
Turkish Course Curriculum published by the Ministry of National Education's Board of Education in 2018 were
scattered in the Revised Bloom Taxonomy. The research designed in descriptive model has the characteristics of a
qualitative research method. According to the document analysis approach, 289 objectives were examined on the
basis of Revised Bloom Taxonomy table. While 269 of these objectives were related to cognitive domain, 20 of them
were found related to psycho-motor domain. Objectives related to psycho-motor domain were excluded from the
analysis. The reliability study of the research was calculated with the reliability formula of Miles and Huberman
(Reliability=Agreement/ Agreement+Disagreementx100) and it was concluded that the reliability of the analysis was
high since the reliability coefficient was 85%.According to the findings obtained from the research, the objectives are
mostly scattered in the Factual and Procedural stages of the Knowledge Dimension and the Understanding and
Applying stages of the Cognitive Process Dimension. In addition, it was determined that there were almost no
objectives at the metacognitive level. This type of research is important for curriculum development and evaluation
studies. The fact that there are almost none of the researches on the revised Bloom Taxonomy in terms of the
objectives in the Turkish Course Curriculum and the need for studies to determine the taxonomic status of the
objectives makes this research important. Considering the results of the study by the MONE Program Development
Department and taking into consideration the taxonomic dimensions, curriculum development studies can be
continued and the findings of the research can be utilized in curriculum evaluation studies. In this regard, other
researchers can examine and analyze the objectives of 1st -4th grade levels’ Turkish Course curriculum.

Keywords: Revised Bloom’s Taxonomy, Turkish course curriculum, objectives, curriculum development, curriculum
evaluation
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SUMMARY

Introduction

The curricula are of great importance in providing students with the knowledge peculiar to an
area and a course. Because the behaviors or objectives expected to be found in individuals are
determined, arranged, planned and implemented through the curricula. The objectives in the
curricula play an active role in achieving the general objectives. The objectives are guiding in
carrying out the educational activities within a plan and achieving the goals being determined.
Therefore, it is very important that the objectives should be such as to reflect the behavioral
objectives. The domain discussed mostly on classification of objectives and suggested the new
classifications have been the cognitive domains in which mental activities were active. One of the
most widely used taxonomies is Bloom Taxonomy. Bloom's taxonomy consists of the stages of
knowledge, comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation. Since this
classification was not valid in some learning domains (painting, music, etc.) and the new trends
related to education emerged, Bloom Taxonomy was revised by Anderson, Krathwohl and et al.
In the year 2001, the new taxonomy was arranged in a two-dimensional structure. While
“Knowledge Dimension” is in the column of the new taxonomy table, “Cognitive Process
Dimension” is in the row of that table. In 2018, all curricula were changed. One of these curricula
is the Turkish Course Curriculum. As mentioned before, the structure of the objectives and their
quality from taxonomic aspect have confronted us as the most important factor in being
acquired the knowledge, skills, attitudes, behaviors, manners and high-level skills aimed in the
curriculum. In the study; it was aimed how the 289 objectives of 5th, 6th, 7th and 8th grades In
the 2018 Turkish Course Curriculum were scattered in such taxonomy.

Methodology

The research is designed in a descriptive model and also features qualitative research methods.
The data obtained in the study were analyzed and arranged according to the document analysis
approach. In this respect, 289 objectives in four basic language skills areas were examined by
using the Revised Bloom Taxonomy table and the findings were tabulated. The reliability study
of the research was calculated with the reliability formula of Miles and Huberman and it was
concluded that the reliability of the analysis was high since the reliability coefficient was 85%.

Results

Objectives at all grade levels examined are mostly scattered in the Factual and Procedural stages
of the Knowledge Dimension and the Understanding and Applying stages of the Cognitive
Process Dimension. In addition, while it was determined that there were almost no objectives at
the metacognitive level, the number of objectives in the analyzing, evaluating and creating stages
were found to be insufficient.

Discussion and Conclusion

It was found that the objectives in the 5%-8th grade level are mostly in the lower levels of
knowledge stage. However, today's world of knowledge expects individuals’ high-level
knowledge, skills, behaviors and attitudes. As a result of the taxonomic analysis of the objectives,
no objectives were found that met the sampling, classifying, organizing, and planning sub-stages
of Revised Bloom Taxonomy at all four grades. According to the results of the research, it was
seen that the rate of objectives in the upper level of knowledge stage was quite insufficient. It
has been determined that the number of objectives for developing critical and creative thinking,
problem solving and producing different solutions, planning, and developing new skills is
insufficient. It was also concluded that there were almost no metacognitive knowledge
objectives of individuals, self-directed, towards knowing themselves. However, these skills are
extremely important for individuals to develop at a high level and to participate in the society in
which they live as qualified citizens. Both the data obtained from this research and the other
studies examined show that the objectives in the pervious and renewed curricula ranged mainly
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in the stages of “understanding and applying”. This shows that previous misapplications have
been continued in the new curriculum.

GIRIS

Gilinlimiizde toplumlarin ihtiya¢ duydugu c¢agin gereksinimlerine sahip bireyler egitim
kurumlarinda bir egitim programi ile yiriitiilen planh egitimler sayesinde yetistirilmekte ve
topluma kazandirilmaktadir. Diger bir ifadeyle toplumlar: i¢cin onemli olan nitelikli bireyler
yetistirilmesinde egitim programinin 6nemi buytiktiir.

Okullarin var olus sebebi olarak tanimlanan egitim programi birey, toplum ve kiiltir arasi
iliskiyi saglamaktadir (Hewitt, 2018, s. 2). Egitim programlar ile 6grencilerin akademik a¢idan
gelisimlerini saglayarak onlara toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri
kazandirmaya calisarak onlarin hem toplumsal yapida hem de birey olarak ¢agin gereklerine
uygun birer vatandas olmalari saglanmaya calisilmaktadir.

Egitim Programi biinyesinde 6gretim ve ders programlarini barindirmaktadir. Ogretim
programlari bir dersin 6gretimine iliskin ttim etkinlikleri kapsarken ders programi ise bir ders
saatinde yapilacaklar1 kapsamaktadir (Demirel, 2017, s. 6). Ogrenme-6gretme yasantilarinin
diizenlendigi tiim bu programlar, birbirini etkileyen ve dinamik bir iliski icinde bulunan; hedef,
icerik, 6grenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. Birbirinden
bagimsiz olmayan boyutlardan; hedefler neden 6gretilecegi, icerik hedefe ulasmak i¢in neyin
Ogretilecegi, slire¢ hedefe ulasmada icerigin nasil 6gretilecegi ve degerlendirme ise hedeflere ne
kadar ulasilabildigini aciklamaktadir. Birbiri ile dogrudan iliskili olan bu boyutlardan hedef
boyutunun diger tic boyuta yon verdigi soylenebilir. Diger bir ifadeyle; hedef diger tli¢c boyutla
ilgili yasantilarin olusmasi i¢in baslangic noktasi olma 6zelligi tasimaktadir. Bu oOzelligiyle
hedefler, Ogretim faaliyetlerinin bir plan dahilinde yiriitiilmesinde ve hedeflenenlere
ulasilmasinda yol gosterici bir rol iistelenerek egitim-6gretim faaliyetlerinin temelini
olustururlar.

Tekin'e (2009) gore; 6grenciye kazandirilmasi planlanan davranislar ya da 6grencilerin
davranislarinda olusturulmak istenen olumlu yondeki degisiklikler 6gretimin hedefleridir.
Hedefler bireylere kazandirilmasi uygun gorilen; aliskanliklar, tutumlar, ilgiler, bilgiler,
beceriler, yetenekler olarak ifade edilebilir. Hedefler 6grenilecek icerigin ve o6grencilerin
yasayacagl 0grenme deneyimlerinin, planlanmasinda, diizenlenmesinde, yliritiilmesinde ve
degerlendirmesinde yol gosterici olarak nitelendirilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001;
Bilen, 2002; Demirel, 2017; Ertiirk, 1998; Varis, 1996). Hedeflerin dogru belirlenmesi,
belirlendigi sekilde Ogrencilere kazandirilmaya calisilmasi, 6l¢melere yol gostermesi ve
degerlendirmede o6lciitler takimi olarak kullanilmasi tutarl bir egitim programinin elde edilmesi
icin bir zorunluluktur (Biimen, 2006, 3). Planli egitim etkinlikleri i¢in ayrilan stire sinirli oldugu
icin kazandirilmasi disiintilen 6zelliklerin en kritik ve 6nemli olanlarinin 6nceden belirlenmesi
gerekmektedir ve hedeflerin 6grencilerde bulunmasi Kkararlastirilan bilgileri, becerileri,
gorgiileri, tutumlari ve davranislari yansitir nitelikte olmasi biiyiik 6neme sahiptir (Gezer, Sahin,
Oner, Meral, 2014; Giirkan, 2001, 18). Bununla birlikte hedefler, bireylerin bilissel seviyeleri goz
ontinde bulundurularak siniflandirmaya tabi tutularak hazirlanmahdir.

Hedeflerin bilissel olarak siniflandirilmasi konusunda gec¢misten giiniimiize bircok
siniflama 6rnekleri bulunmaktadir. Hedeflerin bilissel alanda asamali olarak siniflandirilmasinin
egitim alanina énemli yansimalar1 olmus ve bu siniflamalar diinyanin ¢esitli yerlerinde program
gelistirme, program degerlendirme, ders planlama, test gelistirme ve 6gretmen egitiminde temel
olarak kullanilmistir (Anderson, 2003; Yiiksel, 2007). Uzerinde en ¢ok tartisilan ve yeni
siniflamalar ortaya atilan alan, bilissel alan olmustur. Bilissel alanin zihinsel faaliyetlerle ilgili
olmasi, daha fazla kisinin bu alanla ilgilenmesi ve bu alan {izerinde ¢alismasina yol acmistir
(Yiiksel, 2007). Gelistirdikleri taksonomileriyle taninmis Bloom, SOLO (Structure of the
Observed Learning Outcome), Fink, Anderson ve Dettmer gibi egitimci ve program gelistirme
uzmanlar1 yaninda Marzano, Haladayna, Anderson ve arkadaslari, Tuckman, Williams, Gerlach
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ve Sullivan, De Black, Stahl ve Murphy, Romizowski gibi isimler de bu alana katkida
bulunmuslardir (Goger ve Kurt, 2016).

Bloom Taksonomisi

Gelistirilen taksonomiler icerisinde en yaygin olarak kullanilanlardan biri Bloom
Taksonomisidir. 1956 yilinda Bloom tarafindan bilissel alan hedeflerinin asamali siniflamasi
yapilmistir. Orijinal Bloom Taksonomisi, bilissel alanla ilgili bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bilgikavrama ve uygulama
basamaklar1 alt diizey bilgi kategorilerini olustururken; analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklar1 iist diizey bilgi kategorilerini olusturmaktadir (Bloom, 1956; Anderson ve
Krathwohl, 2001; Bloom, Hastings ve Madaus, 1971; Ertiirk, 1998; Furst, 1994; Kropp, Stoker ve
Bashaw, 1966; Kiiciikahmet, 2001; Lipsccomb, 2001; Saban, 2009; Sahinel, 2002; Wilen, 1991;
Zoller, 1993). Bloom Taksonomisi bilissel alanin hedeflerine yonelik siniflandirmaya dayali bir
goriis olarak ortaya ¢iktig1 zamandan bu yana egitim alaninda kabul gérmiistiir. Bloom’a gore
bilissel alanda 6grenme alt1 taksonomik siirecten olusur ve her bir basamak bir sonraki basamak
icin 6n kosul olma 6zelligi tasir. Yani her bir basamakta edinilen bilgiler bir sonraki basamakta
Ogrenilecek bilgilere zemin hazirlar ve bu bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirir. Bloom
Taksonomisi bilissel alanla ilgili 6grenmelerin diizeylerinin belirlenmesini kolaylastirmaktadir.
Ancak bu simniflama bazi 6grenme alanlarinda (resim, miizik gibi) gecerli olmayinca(Hanna,
2007), egitim ve Ogretime iliskin yeni yOnelimlerin ortaya ¢ikmasi ve taksonominin bu
yonelimleri tam olarak karsilayamamasindan, sentez basamaginin degerlendirmenin altinda yer
almasindan (Kreitzer ve Madaus, 1994; Marzano, 2000) ve orijinal taksonominin tek boyutlu bir
yapidan olusmasindan o6tiirii bu ihtiyaclan karsilayabilecek bir taksonominin saglanmasi igin
Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan bir g¢alisma grubu olusturulmus ve Bloom
Taksonomisi 2001 yilinda revize edilmistir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Bekdemir ve Selim,
2008; Biimen, 2006; Huitt, 2009; Krathwohl, 2002; Turgut ve Baykul, 2012; Zimmerman ve
Schunk, 2003).

Tablo 1. Revize edilmis Bloom taksonomisi tablosu

Bilgi Birikimi Olgusal Kavramsal Bilgi Islemsel Bilgi Ust bilissel Bilgi
Bilgi
@ 2 ©
F ooy o z E = . 258 =
Bilissel %%%ﬂ E; % .3%:50 .E :ED E *qé‘ ; ﬁ‘égé EE
Siire¢ 5 £ = gE% S E S5 = =°°§ T2 gE-E :é.gE% ﬁ‘?
L 5E E o =g g2 g g T = ) o S
Boyutu ES5 &% 853 E3Z33 3E %8 S5ts @ 5593 =452
T 3o = 9 s 2% STE =236 ZSEE hmE ® mO.LEH OFH
3 N&w E£§ Xo= S8 S0 cFES A B o== Ng=
H OO0 »BX2 SHwbs XES Xow X385 D50 Hh D589 O0x58
Hatirlama Tanima
Animsama
Anlama Yorumlama
Ornekleme
Siniflama
Ozetleme
Sonug
cikarma
Karsilastirm
a
Acgiklama
Uygulama Yapma
Yararlanma
Coziimleme Ayristirma
Orgiitleme
Irdeleme
Degerlendirme Denetleme
Elestirme
Olusturma
Planlama
Olusturma Uretme

*Krathwohl, 2002
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Revize Edilmis Bloom Taksonomisi, Anderson, Krathwohl ve arkadaslari tarafindan iki
boyutlu bir yapida tasarlanmistir. Revize Edilmis Bloom Taksonomisi tablosunun siitlin
boyutunda “Bilgi Birikimi Boyutu” yer alirken satir boyutunda “Bilissel Siire¢ Boyutu” yer
almaktadir (Anderson, Krathwohl, 2001). Bilgi Birikimi Boyutu; olgusal, kavramsal, islemsel ve
tist bilissel bilgi olmak iizere dort alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlarin da kendi icerisinde
kategorileri bulunmaktadir. Bilissel Siire¢ Boyutu ise basitten karmasiga dogru hatirlama,
anlama, uygulama, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinin yer aldig1 alt1 boyutlu
bir yapidan olusmaktadir. Bilissel Stire¢ Boyutunun; hatirlama, anlama ve uygulama basamaklari
alt diizey bilissel stirecleri olustururken, ¢6ziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklari ise
st dizey bilissel stireclere karsilik gelmektedir. (Crowe, Dirks ve Wenderoth, 2008). Revize
Edilmis Bloom Taksonomisine ait tablo asagida tablo 1’de belirtilmektedir.

Tablo 1 incelendiginde orijinal taksonomideki tek boyutluluk yerini iki boyutlu bir yapiya
birakmistir. Orijinal taksonomide bilgi boyutu hem ad hem de eylem Ogesini biinyesinde
barindirirken Revize Edilmis Taksonomide ad ve eylem 6geleri birbirinden ayrilarak iki boyutlu
bir yapida ele alinmistir. Ad 6gesi bilgi boyutunu olustururken eylem o6gesi bilissel siire¢
boyutunu olusturmaktadir. Bilgi boyutunda olgusal, kavramsal, islemsel ve st bilissel bilgi
tiirleri yer almaktadr.

Olgulara dayanan bilgi, bir seyin nasil adlandirilacaginin bilgisi olup, 6grencilerin belirli
bir konu alani ile ilgili bilmeleri gereken terimleri, detaylar1 ve parcalarn icermektedir.
Kavramsal bilgi siniflamalar, prensipler, genellemeler, teoriler, modeller ve yap1 bilgisi olup,
genis bir yapi icerisinde temel unsurlar arasindaki iliskileri bilmeyi gerektirir. islemsel bilgi, bir
seyin nasil yapilacaginin bilgisidir ve teknik, metot, algoritma ve beceri gerektirir. Son olarak iist
bilissel kisinin kendi bilissel bilgisi ve farkindaliginin yani sira bilis bilgisini kapsamaktadir.
Kendini bilme; gorevi, isi, kosullari, sartlar1 bilmeyi gerektirir (Anderson, 2005; akt. Ar1, 2011).

Bu siniflama igerisinde yer alan st bilis basamagi oldukca o6nemli bir yer teskil
etmektedir. Bireylerin 6z bilgilerinin, becerilerinin, kendi bilissel dizeylerinin farkinda
olmalarina olanak saglayan ve bu farkindalik ile 6z bilgilerini, bilissel 6grenmelerini diizenleyip
planlama, bu dogrultuda kendilerine yonelik bir yol ya da 6grenme stratejisi olusturma imkani
saglamaktadir. Boylece 6grenciler giiclii ve zayif olduklari yonlerini bilerek ve buna uygun
O6grenme stratejilerini kullanarak 6z bilgilerini diizenleyip 6grenmelerini kolaylastiracaklardir.
Bu durum st diizey Ogrenmelerin ve iist diizey Ogrenme stratejilerinin dnemini ortaya
cikarmaktadir. Dolayisiyla programlarda yer alan kazanimlarin biinyesinde {ist diizey
ogrenmeleri hedefleyen, list bilissel 6grenmelere imkan saglayacak kazanimlara yer verilmesi ve
O6grenme-ogretme faaliyetlerinde iist diizey 6grenme stratejilerinin kullanilmasi son derece
onemlidir. Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutunda ise; hatirlama,
anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklar1 yer almaktadir. Bu
boyutta orijinal taksonomiden farkl olarak bazi diizenlemeler yapilmistir. Revize edilmeden
once bilgi olarak tanimlanan basamak hatirlama, kavrama olarak tanimlanan basamak anlama,
analiz olarak tanimlanan basamak c¢oziimleme, sentez olarak tanimlanan basamak yaratma
seklinde yeniden adlandirilip tanimlanirken uygulama basamagi ayni sekliyle kalmistir. Yaratma
basamag ise degerlendirme basamagiyla yeri degistirilerek en iist basamaga tasinmistir.
Degerlendirme en st basamaktan bir alta yani 5. basamaga alinmistir (Anderson ve digerleri,
2010; Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010; Kogce, Aydin ve Yildiz, 2009; Yiiksel, 2007; Basbay, 2007;
Tutkun, 2012).

Hatirlama, ilgili bilgiyi uzun stireli bellekten geri getirme, hatirlama ve tanimadir. Anlama,
yazil, sozlii ve grafik iletisimi iceren 6gretici mesajlardan anlam ¢ikarilmasi, kavramlarin ve
fikirlerin agiklanmasidir. Uygulama, bir yontemi veya islemi verilen bir durumda kullanma ya da
uygulama, bilgiyi yeni durumda kullanmadir. Coziimleme, materyali bilesenlerine veya
pargalarina ayirma, farklh parcalari birbirinden ayirt etme, pargalarin birbiriyle ve materyalin
genel yapisiyla ya da amaciyla nasil bir iliskisi oldugunu belirlemedir. Degerlendirme, bir
durusu veya karar1 yargilamaktir. Kriter ve standartlara dayali olarak karara varma, hiikiim
vermedir. Yaratma, parcalar1 kullanarak yeni bir iiriin veya fikir olusturmay igerir. Orijinal bir
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iriin olusturmak ya da tutarh bir biitiin olusturmak icin parcgalari bir araya getirmektir (Amer,
2006).

Revize edilmis Bloom Taksonomisi ile orijinal taksonominin Kkarsilastirilmasi sekil 1’de

gosterilmigtir.
D‘le Yit

Kavrama Anlama
Bilgi Hatirlama
(Ary, 2011). | Ad Formu Eylem Formu

SEKIL 1. Bloom’un orijinal taksonomisi ile revize edilmis taksonominin karsilastirilmasi

Bloom Taksonomisindeki degisikliklerin 6nemi ortadadir. Taksonomi hedeflerin
siniflandirilmasinda, boyutlara ayrilmasinda daha sistematik bir yapiya biirtinmiis ve orijinal
taksonomiye yoneltilen her alana uygulanamama elestirisine ¢dziim getirilerek tiim alanlardaki
0grenme hedeflerine uygulanabilir bir yapiya kavusturulmustur.

Her gecen giin daha fazla gelisen diinyada yeni bilimsel ve teknolojik gelismeler 6gretim
programlarinda degisiklige gidilmesini zorunluluk haline getirmektedir. 2018 yilinda tiim
ogretim programlarinda degisiklige gidilmistir. Bu programlardan biri de Tiirkce Ogretim
Programr’dir. Ulkemizde de program gelistirme cabalarinin énemli yol gostericilerinden olan
Bloom Taksonomisi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 6gretim programlarina altyapi
olusturmustur (Biimen, 2006: 3-4). Ogretim programlarinda bireylerin, kendi deneyimlerinden
faydalanarak, elde ettikleri bilgileri yorumlayan, bu bilgileri yasamda uygulayabilen, elestirel
diisiinebilen, lireten, dogru karar verme yetenegi kazanmis, vatandaslik bilinci gelismis, sosyal
cevresiyle olumlu iliskiler kurabilen, icinde yasadigi diinyayr anlamlandirabilen, bilgiyi
kullanabildigi gibi bilgiye ulasma yontemlerini kazanmis kisiler olmalar1 hedeflenmektedir
(Titiz, 2005). Programlarda temel becerilerin yani sira iist diizey bilissel becerilerin de bireylere
kazandirilmasi1 amaclanmaktadir. Ancak bu amaglar dogrultusunda bireylerin bu becerilere
sahip olabilmeleri icin programlarda yer alan kazanimlarin hedeflenen becerileri yansitacak
nitelikte gelistirilmis olmasi gerekmektedir. Bu noktada ise kazanimlarin taksonomik a¢idan
hangi boyutlarda yer aldig1 sorusu énem tasimaktadir. Ogretimin niteligiyle dogrudan alakasi
olmasindan dolayi, 6gretim programindaki kazanimlarin, yenilenmis Bloom Taksonomisinin
bilgi ve bilissel siire¢ boyutlari agisindan uygun basamaklarda hazirlanmis olmasi beklenir
(Anderson & Krathwohl, 2001). Daha 6nce de belirtildigi tizere programda hedeflenen; bilgilerin,
becerilerin, tutumlarin, davranislarin, gorgiilerin ve iist diizey becerilerin kazandirilmasinda
kazanimlarin yapis1 ve taksonomik acidan niteligi asil unsur olarak karsimiza cikmaktadir.
Programlarda cagin gereklerine uygun iist diizey bilissel becerilere sahip, nitelikli bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu amaclara ulasilip ulasilamayacaginin géstergesi ise 6gretim
programlarinda yer alan kazanimlardir. Ciinkii bireyler bu kazanimlar cergevesinde gelisip
sekillenen bir egitimden gec¢mektedirler. Bu noktada kazamimlarin; programlarda belirtilen
hedefleri yansitir nitelikte olup olmadigi, 6grencilerin bilissel gelisimine uygun ve bilissel
diizeylerinin tamamini gelistirecek nitelikte olup olmadigy, iist diizey bilissel becerilerin gelisime
katki saglayip saglamadigi konular1 programin amaclarina ulasip ulasamayacagi acisindan énem
tasimaktadir. Bu énemden hareketle 2018 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin;
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taksonomik acidan hangi boyutlarda yer aldigi, bireylerin bilissel diizeylerinin tamamini
gelistirecek potansiyele sahip olma durumu, list diizey bilissel becerilerin gelisimini saglayacak
nitelige sahip olup olmama durumu ve programin amaclarina ulasmasi bakimindan islevsel olup
olmadig1 konular1 ortaya konulacaktir. Bu c¢alisma ile uygulanmakta olan programin ve
kazanimlarin taksonomik agidan durumu belirlenecektir. Arastirmanin bulgular1 yapilacak olan
program gelistirme c¢alismalarina veri saglayabilecektir. Ulasilan sonuglarin programlarin
hedeflerine ulasabilmesi agisindan kazanimlarin gelistirilmesi ¢alismalarina fayda saglayacagi
diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2018 yilinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan yayimlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 5, 6, 7, ve 8. sinif diizeylerinde dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarinda yer alan toplam 289 kazanimin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore incelenip bahsi gecen bu kazanimlarin s6z konusu taksonomide nasil bir
dagilm gosterdiklerini belirlemektir. Bu amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir.

1- 5. simif Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 69 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir
dagilim gostermektedir?

2- 6. siuf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 68 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir
dagilim géstermektedir?

3- 7. simf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 76 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir
dagilim gostermektedir?

4- 8. simif Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 76 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir
dagilim gostermektedir?

5- 5, 6, 7 ve 8.sif Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda; dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma alanlarinda yer alan 289 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore
nasil bir dagilim géstermektedir?

Aragtirmanin Onemi

Alan yazinda Tiirk¢e dersine yonelik sinav sorularinin, tema degerlendirme sorularinin ve
Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin hem eski hem yeni taksonomi acisindan incelenmesiyle
ilgili calismalar (Cecen, Kurnaz, 2015; Kuzu, 2013; Savas, 2014; Ulum, 2017;) olmasina ragmen
Tirkge Ogretim Programrndaki kazammmlarin taksonomik acidan incelenmesine yonelik
calismalar yok denecek kadar azdir. Bu konuyla ilgili iki ¢calismaya (Eroglu, 2013; Avsar, 2017)
ulagilabilmistir. Bu iki ¢calisma da 2018 yili 6ncesi Tiirkce Ogretim Programlarinmi konu
edinmektedir. Eroglu'nun (2013) yaptig1 calisma sadece 6, 7, 8. sinif diizeylerindeki dilbilgisi
kazanimlarini YBT’ ye gore incelemeye yoneliktir. Avsar'in (2017) yaptig1 calisma ise; 2006 ve
2015 Tiirkge Ogretim Programlarindaki kazanimlarin YBT' ye goére simiflanmasim
kapsamaktadir. Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi ac¢isindan incelenmesine yonelik arastirmalarin bu kadar az olmasi, bu ¢alismanin
icerik olarak digerlerinden farkli olmasi, kazanimlarin taksonomik durumunun ve niteliklerinin
belirlenmesine yonelik calismalara ihtiyac duyulmasi, elde edilen veriler dogrultusunda
kazanimlarin durumunun tespit edilmesi ve bu arastirmanin alandaki boslugu dolduracak
olmasit agisindan Onemli oldugu diisliniilmektedir. Tiirkce Ogretmenlerinin okuttuklari
programda yer alan kazanimlarin taksonominin hangi boyutlarinda yer aldiklarini bilmelerine
ve 6grenme-0gretme siirecini bu dogrultuda planlamalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica bu arastirma mevcut programdaki kazanimlarin taksonomik olarak ne durumda
oldugunu, olumlu ve olumsuz yonlerini betimledigi icin de ileride yapilacak olan program
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gelistirme calismalarinda belirlenen olumlu ve olumsuz 6zellikler dikkate alinarak yenilenen
taksonominin tiim boyutlarini kapsayacak sekilde ve daha iist basamaklarda kazanimlarin
yazilmasina yonelik arastirmanin bulgularindan yararlanilabilir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calismada Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programm kazamimlari Revize Edilmis Bloom
Taksonomisine gore incelenip analiz edildiginden arastirma betimsel model ile yuriitiilmiistiir.
“Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildiginde tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamaya
calismaktadir (Biylkoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013).” Ayrica bu ¢alisma
nitel arastirma yontemi o6zellikleri tasimaktadir. “Nitel arastirma bir sosyal olay1 veya sosyal bir
olguyu dogal ortami ve dogal olusumu icinde tasvir eder. Gézlem, goériisme, dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitlinctil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir
(Yildinnm ve Simsek, 2005).” Arastirmada kazanmimlarin taksonomik acidan durumunu
belirlemek icin Tiirkce Ogretim Programi analiz edildiginden veri toplama yontemi olarak
dokiiman incelemesi kullanilmistir. “Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005).”

Arastirmanin Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynagini 2018 yilinda MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yayimlanan Tiirkce Ogretim Programi olusturmaktadir. Arastirmada kullanilan dokiimanlar,
MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin internet sayfasinda, programlar béliimiinde yer alan
0gretim programlarindan elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada elde edilen verilere MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanligi'nin internet sayfasinda
yer alan programlar béliimiinde bulunan Tiirkge Ogretim Programi'ndan ulasilmistir.
Dokilimanlarin incelenmesinde asagidaki basamaklar kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005):

1. Dokiimanlara Ulasma: 2018 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programina MEB Talim Terbiye Kurulu
Bagkanhgl internet sayfasindan ulasilmistir. ilgili dokiimanlara PDF formatinda
ulasilabilmektedir.

2. Ozgiinliigii Kontrol Etme: Dokiiman internet sayfasindan yani resmi bir kurumdan elde
edildiginden orijinaldir.

3. Doklimanlari Anlama: Elde edilen dokiimanin anlasilmasi ve ¢éziimlenmesi i¢in arastirmacilar
tarafindan Anderson ve Krathwohl (2002) tarafindan olusturulan Revize Edilmis Bloom
Taksonomisi Tablosu kullanilmistir. Bu tablo kullanilirken daha 6nce Tiirkce’ ye ¢evirisi yapilan
calismalardan yararlanilmistir.

4. Veriyi Analiz Etme: Toplanan dokiimanlardan elde edilen verilerin analizinde dokiiman analizi
kullanilmistir.

a. Analize konu olan veriden érneklem se¢me: Orneklem amagsal érnekleme ydéntemlerinden
olglit 6rnekleme ile olusturulmustur.

b. Kategorileri gelistirme: 2018 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin
hangi analiz birimine ait oldugu 2018 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programi taranarak
belirlenmistir.

c. Analiz birimini saptama: Arastirmanin analiz birimini Revize Edilmis Bloom Taksonomisinde
yer alan Bilissel Siire¢ Boyutu ve Bilgi Birikimi Boyutunun alt basamaklari olusturmaktadir.

d. Sayisallastirma: Bu asamada 2018 Ortaokul Tiirkce Ogretim Programinda yer alan kazanimlar
incelenerek analiz birimlerine karsilik gelen hiicrelere yerlestirilmistir.
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5. Veriyi Kullanma: Veriler MEB. Talim Terbiye Kurulu Baskanligi internet sayfasinda yer
almaktadir ve herkes kolayca erisebilmektedir. Bu ylizden bu verilerin kullanilmasinda herhangi
bir gruba, kuruma ya da kurulusa zarar gelmeyecektir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, dokiiman analizi yaklasimina gore analiz edilip diizenlenmistir.
Dokliman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin belli 6lciitlere gore incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu dogrultuda
“Egitim Programlar1 ve Ogretim” alaninda uzman arastirmacilar tarafindan Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi tablosu kullanilmistir. Bu tablo ile 2018 Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programi’'nda, dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma alanlarinda yer alan kazanimlarin
taksonomik agidan bu tablonun bilissel stire¢ ve bilgi birikimi boyutlarinin hangi
basamaklarinda yer aldig1 her bir kazanimin tek tek incelenmesiyle belirlenmistir. Bu siirecte
arastirmacilar arasinda ortak bir algi olusmasi icin 6nce li¢ arastirmact 10 kazanimi birlikte
kodlamistir. Sonra arastirmacilar 259 kazanimi birbirinden bagimsiz olarak incelemistir, farkl
arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalarin tutarliliginin karsilastirilmasi i¢in ti¢c arastirmaci
arasinda “goriis ayrilig1” ve “goriis birligi” olan kodlamalar belirlenmistir, goriis ayrilig1 ve goriis
birligi olan kazanimlar iizerinde tartisilarak ortak bir yargiya varma yoluna gidilmistir. Daha
sonra ise disaridan bir uzman goriisii alinip arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman (1994)
Guvenirlik Formuli“Giivenirlik=Goris Birligi/(Goris Birligi+Goriis Ayrihigi)” ile hesaplanmistir.
Ulasilan sonuglara gore kazanimlarin belirlenmesi ve yargiya varma siirecinde giivenirlik
katsayis1 %88, uzman goriisii sonucunda yapilan analizlerin giivenirlik katsayisi1 ise %85
cikmistir. Her iki asamada da giivenirlik katsayis1 %70’den biiyiik oldugu i¢in yapilan analizlerin
glivenilirligin ytliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma kapsaminda programda yer alan
289 kazanim incelenmis bunlardan 269’u Bilissel alanla ilgili bulunurken 20 tanesi psikomotor
alanla ilgili bulunmustur. Bu yiizden psikomotor alanla ilgili kazanimlar analiz disinda
tutulmustur. Boylece 269 kazanim Revize Edilmis Bloom Taksonomisi ile iliskilendirilerek her
bir sinif seviyesinde yer alan kazanimlar arastirmacilar tarafindan kullanilan Revize Edilmis
Bloom Taksonomisi tablosunun basamaklarina yerlestirilmistir. Elde edilen bulgular betimsel
istatistik yontemlerinden frekans ve yilizde ile tablo haline getirilerek sunulmustur. Bu
basamaklarda belirtilen kazanimlarin yapisi ise su sekildedir:

T.5.2. Konusma

?5.2.
Ders Kodu TI

. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Sinif Diizeyi
Beceri Alan1 No
Kazanim No
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BULGULAR

1- 5. smf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 69 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir
dagilim gostermektedir?

Tablo 2.Tiirkce dersi 5. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gdre dagilimi

Bilgi Birikimi Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi islemsel Bilgi Ust Bilissel Bilgi Toplam
Boyutu

=) <] N
. . m m Q =) o
Biligsel Siire¢ o @ < = 2 = S
Boyutu - S & s 3 & 5 £ . B =&
= =] %2} = B4 N 4 =} 7] =} Q
Tanima 5.3.19 1
Hatirlama Animsama 5.1.6 5.4.6 3
5.3.32
Yorumlama 5.3.22 2
5.3.34
Ornekleme -
Smiflama -
Ozetleme 5.1.5 2
5.3.13
Sonug Cikarma 5.1.1 5.3.21 9
5.1.2
5.1.3
Anlama 5.1.9
535
5.3.20
5.3.23
5.3.31
Karsilastirma 5.3.27 1
Acgiklama 5.3.11
Yapma 5.3.16 53.7 5.2.5 5.2.6 5.4.13 5.2.7 16
538 5.3.2 5.3.1
5.4.11 5.3.3 5.4.5
5.3.28 5.4.9
Uygulama 5.4.8 5.4.12
Yararlanma 5.4.16 5.1.12 5.4.7 6
523
5.3.4
5.4.4
Ayristirma 539 5.3.10 5
5.3.12
5.3.30
Coziimleme 5.3.33
Orgiitleme -
irdeleme 5.1.4 5.3.6 5
5.3.14
5.3.17
5.3.18
Denetleme 5.1.10 3
Degerlendirme 5.3.25
5.3.26
Elestirme 5.1.11 2
5.3.29
Olusturma 5.1.7 5.3.15 2
Planlama -
Yaratma Uretme 5.3.24 5.4.1 5.4.14 6
5.4.15 5.4.2
5.4.3
Toplam 2 29 5 4 1 8 8 7 - - - 64

Tablo 2 incelendiginde, bilgi birikimi boyutu ile bilissel siire¢ boyutunun her bir alt
basamaginda hangi kazanimlarin yer aldigina ve bu iki boyutun her bir alt basamagini ayni anda
karsilayan kazanimlarin hangileri olduguna ulasilmaktadir. Tablo incelendiginde olgusal
bilginin, terimler bilgisi basamaginda 2, 6zel ayrinti ve oOgelerin bilgisi basamaginda 29;
kavramsal bilginin, siniflamalar ve kategoriler bilgisi basamaginda 5, ilkeler ve genellemeler
bilgisi basamaginda 4, kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi basamaginda 1; islemsel bilginin,
konuya 6zgii beceri ve algoritmalar bilgisi basamaginda 8, konuya 6zgii teknik ve yontemler
bilgisi basamaginda 8, uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili
Olcttlerin bilgisi basamaginda 7 kazanim yer alirken; st bilissel bilgi siniflamasinda herhangi
bir kazanim tespit edilememistir.
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Hatirlama boyutunun, tanima basamaginda 1, animsama basamaginda 3; anlama
boyutunun, yorumlama basamaginda 2, 6zetleme basamaginda 2, sonu¢ ¢ikarma basamaginda 9,
karsilastirma basamaginda 1, agiklama basamaginda 1 kazanim yer alirken, érnekleme ve
siniflama basamaklarinda kazanim tespit edilememistir. Uygulama boyutunun, yapma
basamaginda 16, yararlanma basamaginda 6; ¢éziimleme boyutunun, ayristirma basamaginda 5,
irdeleme basamaginda 5 kazanim yer alirken, oOrgiitleme basamaginda kazanim tespit
edilememistir. Degerlendirme boyutunun, denetleme basamaginda 3, elestirme basamaginda 2;
yaratma boyutunun, olusturma basamaginda 2, iiretme basamaginda 6 kazanim yer alirken,
planlama basamaginda kazanim tespit edilememistir.

Tablo 3.Tiirkce dersi 5. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gore dagiliminin frekans ve
ylizdeleri

Bilissel Siirec Bilgi Birikimi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal islemsel Ust biligsel Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 3 4,69 - - 1 1,56 - - 4 6,25
Anlama 13 20,31 2 3,13 - - - - 15 23,44
Uygulama 4 6,25 1 1,56 17 26,56 - - 22 34,38
Coziimleme 5 7,81 5 7,81 - - - - 10 15,63
Degerlendirme 3 4,69 2 3,13 - - - - 5 7,81
Yaratma 3 4,69 - - 5 7,81 - - 8 12,50
Toplam 31 48,44 10 15,63 23 35,94 - - 64 100

Tablo 3’teki 5. sinif kazanimlarina ait veriler incelendiginde; kazanimlarin %4,69’unun
olgusal bilgiyi hatirlama, %20,31’inin olgusal bilgiyi anlama, %6,25’inin olgusal bilgiyi uygulama,
%7,81’inin olgusal bilgiyi ¢6ziimleme, %4,69unun olgusal bilgiyi degerlendirme, %4,69’unun
olgusal bilgiyi yaratma basamaklarinda yer aldig1 tespit edilmistir. Kazanimlarin %3,13"inlin
kavramsal bilgiyi anlama, %1,56’sinin kavramsal bilgiyi uygulama, %7,81’'inin kavramsal bilgiyi
¢oziimleme, %3,13'lnlin kavramsal bilgiyi degerlendirme basamaklarinda yer aldigl
belirlenirken, kavramsal bilgiyi hatirlama ve yaratma basamaklarini karsilayan kazanim tespit
edilememistir. Kazanimlarin %1,56’sinin islemsel bilgiyi hatirlama, %26,56’sinin islemsel bilgiyi
uygulama, %7,81'inin islemsel bilgiyi yaratma basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken, islemsel
bilgiyi anlama, ¢6zlimleme ve degerlendirme basamaklarini karsilayan kazanim tespit
edilememistir. Bu sinif seviyesinde {ist bilissel bilgi boyutunda kazanim tespit edilememistir.

5.s1nif seviyesinde bulunan 64 kazanimin genel dagilim profiline bakilacak olursa bilissel
sire¢c boyutu kapsaminda; kazanimlarin %6,25'i hatirlama, %23,44’(i anlama, %34,38'i
uygulama, %15,63’l analiz, %7,81'i degerlendirme, %12,50’si yaratma basamaklarinda yer
alirken, bilgi birikimi boyutu kapsaminda kazanimlarin %48,44'ii olgusal bilgi, %15,63"1
kavramsal bilgi, %35,94'1i islemsel bilgi alt basamaklarinda yer almistir.

5.s1nif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; bilissel siire¢ boyutunun,
hatirlama, degerlendirme ve yaratma alt basamaklar ile bilgi birikimi boyutunun kavramsal
bilgi alt basamagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.5.sinif seviyesinde tespit edilen 5 psikomotor
kazanim ise analiz disinda tutularak siniflamaya dahil edilmemistir.
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2- 6. simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 68 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore nasil bir dagilim
gostermektedir?

Tablo 4.Tiirkce dersi 6. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gdre dagilimi

Bilgi Birikimi Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi islemsel Bilgi Ust Biligsel Bilgi Toplam
Boyutu

g 2 3
Biligsel Siire¢ m o 2 @ 2 ‘B =S
Boyutu - 2 2 o E 3 ) Z ™ = A
1l Q wn = B4 4 4 =} wn =] Q
Tanima 6.3.14 1
Hatirlama Animsama 6.1.4 2
6.3.17
Yorumlama 6.3.30 6.3.35 2
Ornekleme -
Smiflama -
Ozetleme 6.1.3 2
6.3.16
Sonug 6.1.1 6.3.15 9
Cikarma 6.1.2
6.1.5
6.1.9
Anlama 6.3.5
6.3.19
6.3.29
6.3.31
Karsilastirma 6.3.25 1
Acgiklama 6.3.8 6.3.27 5
6.3.9
6.3.10
6.3.12
Yapma 6.3.22 6.2.5 6.4.13 6.2.7 12
6.2.6 6.3.1
6.3.2 6.4.10
6.3.3 6.4.12
Uygulama 6.3.33
6.4.6
Yararlanma 6.4.9 6.1.12 6.4.5 7
6.2.3 6.4.7
6.3.4
6.4.4
Ayristirma 6.3.7 6.3.11 4
6.3.26
Coziimleme 6.3.28
Orgiitleme -
irdeleme 6.1.6 6.3.6 4
6.3.18
6.3.20
Denetleme 6.1.10 3
6.3.13
Degerlendirme 6.3.32
Elestirme 6.3.24 6.1.11 3
6.3.34
Yaratma Olusturma 6.1.7 6.3.23 2
Planlama -
Uretme 6.3.21 6.4.1 6.4.14 6
6.4.8 6.4.2
6.4.3
Toplam 1 25 4 7 2 9 8 7 - - - 63

Tablo 4 incelendiginde, bilgi birikimi boyutu ile bilissel siire¢ boyutunun her bir alt
basamaginda hangi kazanimlarin yer aldigina ve bu iki boyutun her bir alt basamagini ayni anda
karsilayan kazanimlarin hangileri olduguna ulasilmaktadir. Tablo incelendiginde olgusal
bilginin, terimler bilgisi basamaginda 1, 6zel ayrint1i ve ogelerin bilgisi basamaginda 25;
kavramsal bilginin, siniflamalar ve kategoriler bilgisi basamaginda 4, ilkeler ve genellemeler
bilgisi basamaginda 7, kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi basamaginda 2; islemsel bilginin,
konuya 0zel beceri ve algoritmalar bilgisi basamaginda 9, konuya 06zel teknik ve yontemler
bilgisi basamaginda 8, uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili
Olcttlerin bilgisi basamaginda 7 kazanim yer alirken; {ist bilissel bilgi siniflamasinda herhangi
bir kazanim tespit edilememistir.

Hatirlama boyutunun, tanima basamaginda 1, amimsama basamaginda 2; anlama
boyutunun, yorumlama basamaginda 2, 6zetleme basamaginda 2, sonug ¢ikarma basamaginda 9,
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karsilastirma basamaginda 1, agiklama basamaginda 5 kazanim yer alirken, 6rnekleme ve
siniflama basamaklarinda kazanim tespit edilememistir. Uygulama boyutunun, yapma
basamaginda 12, yararlanma basamaginda 7; ¢6ziimleme boyutunun, ayristirma basamaginda 4,
irdeleme basamaginda 4 kazanim yer alirken, oOrgiitleme basamaginda kazanim tespit
edilememistir. Degerlendirme boyutunun, denetleme basamaginda 3, elestirme basamaginda 3;
yaratma boyutunun, olusturma basamaginda 2, iiretme basamaginda 6 kazanim yer alirken,
planlama basamaginda kazanim tespit edilememistir.

Tablo 5.Tiirkce dersi 6. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gére dagiliminin frekans ve

ylizdeleri
Bilissel Siirec Bilgi Birikimi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal islemsel Ust bilissel Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 3 4,76 - - - - - - 3 4,76
Anlama 11 17,46 7 11,11 1 1,59 - - 19 30,16
Uygulama 1 1,59 - - 18 28,57 - - 19 30,16
Coziimleme 4 6,35 4 6,35 - - - - 8 12,70
Degerlendirme 4 6,35 2 3,17 - - - - 6 9,52
Yaratma 3 4,76 - 5 7,94 - - 8 12,70
Toplam 26 41,27 13 20,63 24 38,10 - - 63 100

Tablo 5 incelendiginde; kazanimlarin %4,76’sinin olgusal bilgiyi hatirlama, %17,46’sinin
olgusal bilgiyi anlama, %1,59’'unun olgusal bilgiyi uygulama, %6,35’inin olgusal bilgiyi
¢ozlimleme, %6,35’inin olgusal bilgiyi degerlendirme, %4,76’sinin olgusal bilgiyi yaratma
basamaklarinda yer aldig tespit edilmistir. Kazanimlarin %11,11’inin kavramsal bilgiyi anlama,
%6,35'inin  kavramsal bilgiyi ¢o6ziimleme, %3,17’sinin kavramsal bilgiyi degerlendirme
basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken, kavramsal bilgiyi hatirlama, uygulama ve yaratma
basamaklarini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %1,59'unun islemsel
bilgiyi anlama, %28,57’sinin islemsel bilgiyi uygulama, %7,94’linlin islemsel bilgiyi yaratma
basamaklarinda yer aldigi belirlenirken islemsel bilgiyi hatirlama, ¢dziimleme ve degerlendirme
basamaklarini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Bu sinif seviyesinde iist bilissel bilgi
boyutunda kazanim tespit edilememistir.

6. sinif seviyesinde bulunan 63 kazanimin genel dagilim profiline bakilacak olursa
bilissel siirec boyutu kapsaminda; kazanimlarin %4,76’s1 hatirlama, %30,16’s1 anlama,
%30,16’s1  uygulama, %12,70'i analiz, %9,52’si degerlendirme, %12,70’'i yaratma
basamaklarinda yer alirken bilgi birikimi boyutu kapsaminda; kazanimlarin %41,27’si olgusal
bilgi, %20,63’ti kavramsal bilgi, %38,10'u islemsel bilgi alt basamaklarinda yer almistir. 6. sinif
seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; bilissel siire¢ boyutunun, hatirlama, analiz,
degerlendirme ve yaratma alt basamaklar1 ile bilgi birikimi boyutunun kavramsal bilgi alt
basamagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinif seviyesinde tespit edilen 5 psikomotor kazanim
ise analiz disinda tutularak siiflamaya dahil edilmemistir.
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3- 7. smif Tiirkce Dersi Ogretim Programr’nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma

alanlarinda yer alan 76 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére nasil bir dagilim
gostermektedir?

Tablo 6.Tiirkce dersi 7. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gdre dagilimi

Boyutu

Biligsel Siire¢
Boyutu

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Toplam

Bilgi Birikimi

Olgusal Bilgi
/m
i)
m <<
= S
Tanima
Animsama 714
7.1.9
7.3.8
7.3.19
Yorumlama 7.3.30
Ornekleme
Smiflama
Ozetleme 7.1.3
7.3.15
7.1.1
7.1.2
Sonug 7.1.5
Cikarma 7.1.14
7.3.5
7.3.16
7.3.27
7.3.28
Karsilastirma
Acgiklama
Yapma 7.3.21 7.3.13
7.3.36
7.3.37
Yararlanma
Ayristirma 7.39
Orgiitleme
irdeleme 7.1.6
7.3.17
7.3.18
7.3.20
Denetleme 7.1.12
7.3.7
7.3.31
Elestirme 7.3.22
Olusturma 7.1.7
Planlama
Uretme 7.3.23
7.4.12
3 28

Kavramsal Bilgi

a2 )

3 S

7.3.12

7.3.38

7.3.25

7.3.35
7.3.11
7.2.5

7.3.10

7.3.26

7.3.29
7.3.6
7.1.10
7.1.11
7.3.33

7 6

KMYB

7.3.14

islemsel Bilgi Ust Bilissel Bilgi
/M &)
) ) i 1=
< > 1~} /M
o [ 2 ]
o o Z ™ =
= = =) 7 >
7.3.34
7.2.6 7.4.10 7.2.7
7.3.2 7.3.1
7.3.3 7.4.6
7.3.32 7.49
7.4.15 7.4.13
7.4.16

7.1.13 7.4.5

7.2.3 7.4.7

7.3.4

7.4.4

7.4.8
7.3.24

7.4.1 7.4.11 7.4.14

7.4.2

7.4.3
7 9 9 1 -

OBBOIGZ

Toplam

17

71

Tablo 6 incelendiginde, bilgi birikimi boyutu ile bilissel siire¢ boyutunun her bir alt
basamaginda hangi kazanimlarin yer aldigina ve bu iki boyutun her bir alt basamagini ayni anda
karsilayan kazanimlarin hangileri olduguna ulasilmaktadir. Tablo 6 incelendiginde olgusal
bilginin, terimler bilgisi basamaginda 3, 6zel ayrint1i ve Ogelerin bilgisi basamaginda 28;
kavramsal bilginin, siniflamalar ve kategoriler bilgisi basamaginda 7, ilkeler ve genellemeler
bilgisi basamaginda 6, kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi basamaginda 1; islemsel bilginin,
konuya 0zel beceri ve algoritmalar bilgisi basamaginda 7, konuya 6zel teknik ve yontemler
bilgisi basamaginda 9, uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili
Olciitlerin bilgisi basamaginda 9, tist bilissel bilginin, stratejik bilgi basamaginda 1 kazanim yer
alirken; st bilissel bilginin diger iki basamaginda herhangi bir kazanim tespit edilememistir.
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Hatirlama boyutunun, tanima basamaginda 1, animsama basamaginda 5; anlama
boyutunun, yorumlama basamaginda 2, 6zetleme basamaginda 2, sonu¢ ¢ikarma basamaginda 9,
karsilastirma basamaginda 2, a¢iklama basamaginda 1 kazanim yer alirken, érnekleme ve
siniflama basamaklarinda kazanim tespit edilememistir. Uygulama boyutunun, yapma
basamaginda 17, yararlanma basamaginda 7; ¢éziimleme boyutunun, ayristirma basamaginda 4,
irdeleme basamaginda 5 kazanim yer alirken, oOrgiitleme basamaginda kazanim tespit
edilememistir. Degerlendirme boyutunun, denetleme basamaginda 4, elestirme basamaginda 3;
yaratma boyutunun, olusturma basamaginda 2, iiretme basamaginda 7 kazanim yer alirken,
planlama basamaginda kazanim tespit edilememistir.

Tablo 7.Tiirkce dersi 7. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gore dagiliminin frekans ve
ylizdeleri

Bilissel Siireg Bilgi Birikimi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal islemsel Ust bilissel Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 4 5,63 2 2,82 - - - - 6 8,45
Anlama 11 15,49 4 5,63 1 1,41 - - 16 22,54
Uygulama 4 5,63 1 1,41 19 2676 ] ] 24 33,80
Coziimleme 5 7,04 4 5,63 - - - - 9 12,68
Degerlendirme 4 5,63 3 4,23 - - - - 7 9,86
Yaratma 3 4,23 - - 5 7,04 1 1,41 9 12,68
Toplam 31 43,66 14 19,72 25 35,21 1 1,41 71 100

Tablo 7 incelendiginde; kazanimlarin %5,63’linlin olgusal bilgiyi hatirlama, %15,49’unun
olgusal bilgiyi anlama, %5,63’linlin olgusal bilgiyi uygulama, %7,04’liniin olgusal bilgiyi
¢oziimleme, %5,63"linlin olgusal bilgiyi degerlendirme, %4,23"linlin olgusal bilgiyi yaratma
basamaklarinda yer aldig1 tespit edilmistir. Kazanimlarin %2,82’sinin kavramsal bilgiyi
hatirlama, %5,63’tiniin kavramsal bilgiyi anlama, %1,41'inin kavramsal bilgiyi uygulama,
%5,63’'ltiniin  kavramsal bilgiyi ¢oziimleme, %4,23"linlin kavramsal bilgiyi degerlendirme
basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken, kavramsal bilgiyi yaratma basamagimi karsilayan
kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %1,41’inin islemsel bilgiyi anlama, %26,76’sinin
islemsel bilgiyi uygulama, %7,04’liniin islemsel bilgiyi yaratma basamaklarinda yer aldigl
belirlenirken islemsel bilgiyi hatirlama, ¢éziimleme ve degerlendirme basamaklarini karsilayan
kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %1,41’inin st bilissel bilgiyi yaratma basamaginda
yer aldig1 belirlenirken, st bilissel bilgi ile hatirlama, anlama, uygulama, analiz ve
degerlendirme basamaklarinda ortak kazanim tespit edilememistir.

7.s1if seviyesinde bulunan 71 kazanimin genel dagilim profiline bakilacak olursa bilissel
sirec boyutu kapsaminda; kazanimlarin %8,45'i hatirlama, %22,54’(i anlama, %33,80’i
uygulama, %12,68'i analiz, %9,86’s1 degerlendirme, %12,68’'i yaratma basamaklarinda yer
alirken, bilgi birikimi boyutu kapsaminda; kazanimlarin %43,66’s1 olgusal bilgi, %19,72’si
kavramsal bilgi, %35,21'i islemsel bilgi, %1,41’i st bilissel bilgi alt basamaklarinda yer
almistir.7.smif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; Bilissel Siire¢ boyutunun,
hatirlama, analiz, degerlendirme ve yaratma alt basamaklar1 ile Bilgi Birikimi boyutunun
kavramsal bilgi ve iist biligsel bilgi alt basamaklar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinif
seviyesinde tespit edilen 5 psikomotor kazanim ise analiz disinda tutularak siniflamaya dahil
edilmemistir.

4- 8. simf Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
alanlarinda yer alan 76 kazanim, Revize Edilmis Bloom Taksonomisine goére nasil bir dagilim
gostermektedir?
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Tablo 8.Tiirkce dersi 8. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gére dagilimi

Bilgi Birikimi Olgusal Bilgi Kavramsal Bilgi islemsel Bilgi Ust Biligsel Bilgi Toplam
Boyutu

3 g 3
o) ) ] =2 =
Biligsel Siireg 2 . - 2 = & 2 g8 Q
Boyutu = 3 g S g S 2 E 2 g 8
Tanima 8.4.19 1
Animsama 8.1.4 8.3.35 5
Hatirlama 8.1.12
83.7
8.3.14
Yorumlama 8.3.27 8.3.32 2
Ornekleme
Siniflama -
Ozetleme 8.1.3 2
8.3.13
Anlama
8.1.1 839 8420 8312 11
Sonug 8.1.2
Cikarma 8.1.5
8.1.13
83.5
8.3.16
8.3.25
8.3.28
Karsilastirma 8.3.23 2
83.33
Acgiklama
Yapma 8.3.11 8.3.8 8.2.5 8.4.1 8.2.6 21
8.3.20 8.3.34 8.2.7 8.4.2 83.1
83.2 8.4.3 8.4.6
8.3.3 8.4.8 8.4.10
Uygulama 8330 849 8.4.16
84.15 84.11
Yararlanma 8.1.14 8.4.5 6
8.2.3 8.4.7
8.3.4
8.4.4
Ayristirma 8.3.24 4
8.3.26
8.3.29
8.4.18
Coziimleme Orgiitleme
irdeleme 8.1.6 8.3.6 5
8.3.15
8.3.17
8.3.18
Denetleme 8.1.9 2
Degerlendirme 8.3.10
Elestirme 8.1.11 8.1.10 4
83.21 83.31
Olusturma 8.1.7 8.3.22 2
Planlama
Yaratma ~
Uretme 8.3.19 8.4.12 8.4.14 4
8.4.13
Toplam 2 28 9 4 1 8 10 8 1 - - 71

Tablo 8 incelendiginde, bilgi birikimi boyutu ile bilissel siire¢ boyutunun her bir alt
basamaginda hangi kazanimlarin yer aldigina ve bu iki boyutun her bir alt basamagini ayni anda
karsilayan kazanimlarin hangileri olduguna ulasilmaktadir. Tabloya gore olgusal bilginin,
terimler bilgisi basamaginda 2, 6zel ayrinti ve dgelerin bilgisi basamaginda 28; kavramsal
bilginin, simiflamalar ve kategoriler bilgisi basamaginda 9, ilkeler ve genellemeler bilgisi
basamaginda 4, kuramlar, modeller ve yapilarin bilgisi basamaginda 1; islemsel bilginin, konuya
0zel beceri ve algoritmalar bilgisi basamaginda 8, konuya 0zel teknik ve ydntemler bilgisi
basamaginda 10, uygun islemlerin ne zaman kullanilacaginin belirlenmesi ile ilgili 6lciitlerin
bilgisi basamaginda 8, iist bilissel bilginin, stratejik bilgi basamaginda 1 kazanim yer alirken; iist
bilissel bilginin diger iki basamaginda herhangi bir kazanim tespit edilememistir.

Hatirlama boyutunun, tanima basamaginda 1, animsama basamaginda 5; anlama
boyutunun, yorumlama basamaginda 2, 6zetleme basamaginda 2, sonu¢ ¢ikarma basamaginda
11, karsilastirma basamaginda 2 kazanim yer alirken, agiklama, 6rnekleme ve siniflama
basamaklarinda kazanim tespit edilememistir. Uygulama boyutunun, yapma basamaginda 21,
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yararlanma basamaginda 6; c¢6ziimleme boyutunun, ayristirma basamaginda 4, irdeleme
basamaginda 5 kazanim yer alirken, orgilitleme basamaginda kazanim tespit edilememistir.
Degerlendirme boyutunun, denetleme basamaginda 2, elestirme basamaginda 4; yaratma
boyutunun, olusturma basamaginda 2, liretme basamaginda 4 kazanim yer alirken, planlama
basamaginda kazanim tespit edilememistir.

Tablo 9.Tiirkce dersi 8. sinif kazanimlarinin revize edilmis Bloom taksonomisine gore dagiliminin frekans ve

ylizdeleri
Bilissel Siireg Bilgi Birikimi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal islemsel Ust bilissel Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 4 5,63 2 2,82 - - - - 6 8,45
Anlama 11 15,49 5 7,04 1 1,41 - - 17 23,49
Uygulama 4 5,63 - - 23 32,39 - - 27 38,03
Coziimleme 4 5,63 5 7,04 - - - - 9 12,68
Degerlendirme 4 5,63 2 2,82 - - - - 6 8,45
Yaratma 3 4,23 - - 2 2,82 1 1,41 6 8,45
Toplam 30 42,25 14 19,72 26 36,62 1 1,41 71 100

Tablo 9’daki veriler incelendiginde; kazanimlarin %5,63’liniin olgusal bilgiyi hatirlama,
%715,49’unun olgusal bilgiyi anlama, %5,63’lntn olgusal bilgiyi uygulama, %5,63’liniin olgusal
bilgiyi ¢oziimleme, %5,63’linlin olgusal bilgiyi degerlendirme, %4,23’linlin olgusal bilgiyi
yaratma basamaklarinda yer aldig1 tespit edilmistir. Kazanimlarin %2,82’sinin kavramsal bilgiyi
hatirlama, %7,04’linlin kavramsal bilgiyi anlama, %7,04’liinlin kavramsal bilgiyi ¢oziimleme,
%2,82’sinin kavramsal bilgiyi degerlendirme basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken, kavramsal
bilgiyi uygulama ve yaratma basamagini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin
%1,41’inin islemsel bilgiyi anlama, %32,39’unun islemsel bilgiyi uygulama, %2,82’sinin islemsel
bilgiyi yaratma basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken islemsel bilgiyi hatirlama, ¢6ziimleme ve
degerlendirme basamaklarini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %1,41’inin
ist bilissel bilgiyi yaratma basamaginda yer aldig1 belirlenirken, st bilissel bilgi ile hatirlama,
anlama, uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda ortak kazanim tespit edilememistir.

Bu sinif seviyesinde bulunan 71 kazanimin genel dagilim profiline bakilacak olursa bilissel
sire¢c boyutu kapsaminda; kazanimlarin %8,45’i hatirlama, %23,49'u anlama, %38,03i
uygulama, %12,68'i analiz, %8,45’i degerlendirme, %8,45’i yaratma basamaklarinda yer alirken,
bilgi birikimi boyutu kapsaminda kazanimlarin %42,25’i olgusal bilgi, %19,72’si kavramsal bilgi,
%36,62’si islemsel bilgi, %1,41’i iist bilissel bilgi alt basamaklarinda yer almistir. 8. sinif
seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; Bilissel Siire¢ boyutunun, hatirlama, analiz,
degerlendirme ve yaratma alt basamaklari ile Bilgi Birikimi boyutunun kavramsal bilgi ve iist
bilissel bilgi alt basamaklar1 olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu diizeyde tespit edilen 5
psikomotor kazanim ise analiz disinda tutularak siniflamaya dahil edilmemistir.

Tablo 10.5,6,7,8. sinif seviyelerinde yer alan kazanimlarin toplaminin revize edilmis Bloom taksonomisine
gére dagiliminin frekans ve ytizdeleri

Bilissel Siireg Bilgi Birikimi Boyutu
Boyutu Olgusal Kavramsal islemsel Ust Bilissel Toplam

f % f % f % f % f %
Hatirlama 14 5,20 4 1,49 1 0.37 - - 19 7,06
Anlama 46 17,10 18 6,69 3 1,12 - - 67 2491
Uygulama 13 4,83 2 0,74 77 28,62 - - 92 34,20
Coziimleme 18 6,69 18 6,69 - - - - 36 13,38
Degerlendirme 15 5,58 9 3,35 - - - - 24 8,92
Yaratma 12 4,46 - - 17 6,32 2 0,74 31 11,52
Toplam 118 43,87 51 18,96 98 36,43 2 0,74 269 100
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Tablo 10 incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinde yer alan toplam 289 kazanimin
20’si psikomotor alana karsilik geldigi i¢in analiz disinda tutulmustur ve boylece 269 kazanim
yeni taksonomiye gore incelenmistir. 5, 6, 7 ve 8.sinif seviyelerinde yer alan toplam 269
kazanimin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore genel dagilim profiline bakilacak olursa
bilissel siire¢ boyutu kapsaminda; kazanimlarin %7,06’s1 hatirlama, %24,91’i anlama, %34,20’si
uygulama, %13,38’i analiz, %8,92’si degerlendirme, %11,52’si yaratma basamaklarinda yer
alirken, bilgi birikimi boyutu kapsaminda; kazanimlarin %43,87’si olgusal bilgi, %18,96’s1
kavramsal bilgi, %36,43’l islemsel bilgi, %0,74’1i tist bilissel bilgi basamaklarinda yer almistir.

Tablo 10’daki veriler incelendiginde; 269 kazanimin %5,20’sinin olgusal bilgiyi hatirlama,
%17,10’'unun olgusal bilgiyi anlama, %4,83’liniin olgusal bilgiyi uygulama, %6,69’unun olgusal
bilgiyi ¢c6ziimleme, %5,58’inin olgusal bilgiyi degerlendirme, %4,46’sinin olgusal bilgiyi yaratma
basamaklarinda yer aldig1 tespit edilmistir. Kazanimlarin %1,49'unun kavramsal bilgiyi
hatirlama, %6,69'unun kavramsal bilgiyi anlama, %0,74’lintin kavramsal bilgiyi uygulama,
%6,69'unun kavramsal bilgiyi ¢o6ziimleme, %3,35'inin kavramsal bilgiyi degerlendirme
basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken, kavramsal bilgiyi yaratma basamagini karsilayan
kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %0,37’sinin islemsel bilgiyi hatirlama, %1,12’sinin
islemsel bilgiyi anlama, %28,62’sinin islemsel bilgiyi uygulama, %6,32’sinin islemsel bilgiyi
yaratma basamaklarinda yer aldig1 belirlenirken islemsel bilgiyi ¢6zlimleme ve degerlendirme
basamaklarini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Kazanimlarin %0,74’iiniin st bilissel
bilgiyi yaratma basamaginda yer aldig1 belirlenirken, iist bilissel bilgi ile hatirlama, anlama,
uygulama, analiz ve degerlendirme basamaklarinda ortak kazanim tespit edilememistir.
Gorildigl lizere incelenen 269 kazanimin biiyiik ¢ogunlugu bilgi birikimi boyutunun olgusal
bilgi (%43,87) ve islemsel bilgi (%36,43) basamaklari ile bilissel siire¢ boyutunun anlama
(%24,91) ve uygulama (%34,20) basamaklarinda yer almistir.

SONUC VE TARTISMA

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerindeki kazanimlarin
Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelenip analiz edilmesini amaclayan bu ¢alismanin
sonuclar1 asagida sunulmaktadir.

5. sinif seviyesinde bulunan kazanimlarin ¢ogunlugu bilissel siire¢ boyutunun anlama ve
uygulama basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal bilgi ve islemsel bilgi basamaklarinda
yer almistir. Coziimleme basamaginda yer alan kazanimlarin orani diger sinif seviyelerinden
farkli olarak daha normal diizeydedir. 5. sinif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi
kategorileri; bilissel slire¢ boyutunun, hatirlama, degerlendirme ve yaratma alt basamaklari ile
bilgi birikimi boyutunun kavramsal bilgi alt basamagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sinif
seviyesinde bilissel slire¢c boyutu anlama kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rnekleme ve
siniflama, ¢6ziimleme kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rgiitleme, yaratma kategorisinin
alt basamaklarindan olan planlama basamaklariyla ilgili kazanimlara yer verilmedigi ve bilgi
birikimi boyutunun ist bilissel bilgi kategorisiyle ilgili kazanimlara yer verilmedigi sonucuna
ulasilmistir. Kuzu'nun (2013) yaptig1 calismada ise; arastirmanin sonuglariyla paralel olarak
Turkce ders kitaplarindaki metin alti sorularinin %36’sinin hatirlama duzeyi, %39’unun ise
anlama diizeyinde oldugu, sorularin %25’ini ise diger basamaklardaki sorularin olusturdugu, iist
bilissel diizeyde yer alan sorularin oranin bu iki diizeyden az oldugu sonuglarina ulasilmistir.

6. sinif seviyesinde bulunan kazanimlarin ¢cogunlugu bilissel siire¢c boyutunun anlama ve
uygulama basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal bilgi ve islemsel bilgi basamaklarinda
yer almistir. 6. sinif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; bilissel siire¢
boyutunun, hatirlama, analiz, degerlendirme ve yaratma alt basamaklari ile bilgi birikimi
boyutunun kavramsal bilgi alt basamagi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu simif seviyesinde
bilissel siire¢c boyutu anlama kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rnekleme ve siniflama,
¢6zlimleme kategorisinin alt basamaklarindan olan oOrgiitleme, yaratma kategorisinin alt
basamaklarindan olan planlama basamaklariyla ilgili kazamimlara yer verilmedigi ve bilgi
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birikimi boyutunun iist bilissel bilgi kategorisiyle ilgili kazanimlara yer verilmedigi sonucuna
ulasilmistir. Ensar'in (2002) yapmis oldugu metin sonu sorularinin taksonomik agidan
incelenmesini iceren calismada Tiirkee ders kitabindaki sorularin analiz, sentez, degerlendirme
gibi list diizey basamaklara ulasmada yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

7. sinif seviyesinde bulunan kazanimlarin ¢ogunlugu bilissel siire¢c boyutunun anlama ve
uygulama basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal bilgi ve islemsel bilgi basamaklarinda
yer almistir. 7. sinif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; bilissel siire¢
boyutunun, hatirlama, analiz, degerlendirme ve yaratma alt basamaklari ile bilgi birikimi
boyutunun kavramsal bilgi ve st bilissel bilgi alt basamaklari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sinif seviyesinde bilissel siire¢ boyutu anlama kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rnekleme
ve siniflama, analiz kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rgiitleme, yaratma kategorisinin alt
basamaklarindan olan planlama basamaklariyla ilgili kazanimlara yer verilmedigi sonucuna
ulasilirken bilgi birikimi boyutunun iist bilissel bilgi kategorisinin sadece stratejik bilgi
basamaginda 1 adet kazanima yer verildigine diger iki basamakta herhangi bir kazanimin
bulunmadigina ulasilmistir. Ulagilan bu sonug¢lardan hareketle konuyla ilgili Cecen ve Kurnaz'in
(2014) yaptig1 calismada ikiser tane 6. ikiser tane 7. ve ikiser tane 8. sinif 6grenci calisma
kitaplarindaki tema degerlendirme sorular1 incelenmis ve inceleme sonucunda, Tirkge
kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorularinin yarisindan ¢ogunun (%52) anlama
basamaginda olmasi, sorularin genelinin 6grenilen bilgileri yoklar nitelikte olduguna ve iist
diizey zihinsel becerileri 6lcen degerlendirme ve yaratma basamaklarindaki sorularin belirgin
bicimde azlig1 sonuglarina ulasilmistir.

8. siif seviyesinde bulunan kazanimlarin ¢ogunlugu bilissel slire¢ boyutunun anlama ve
uygulama basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal bilgi ve islemsel bilgi basamaklarinda
yer almistir. 8. siif seviyesinde en az kazanim bulunan bilgi kategorileri; bilissel siireg¢
boyutunun, hatirlama, analiz, degerlendirme ve yaratma alt basamaklari ile bilgi birikimi
boyutunun kavramsal bilgi ve iist bilissel bilgi alt basamaklar: olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sinif seviyesinde bilissel slire¢ boyutu anlama kategorisinin alt basamaklarindan olan 6rnekleme
ve siniflama, analiz kategorisinin alt basamaklarindan olan orgiitleme, yaratma kategorisinin alt
basamaklarindan olan planlama basamaklariyla ilgili kazanimlara yer verilmedigi sonucuna
ulasilirken bilgi birikimi boyutunun {st bilissel bilgi kategorisinin sadece stratejik bilgi
basamaginda 1 adet kazanima yer verildigine diger iki basamakta herhangi bir kazanimin
bulunmadigina ulasilmistir. Savas'in (2014) yaptifi c¢alismada ise; ortaokul Tiirkce ders
kitaplarindaki dinleme etkinlikleri, alt diizey bilissel beceri basamaklar ile iist diizey bilissel
beceri basamaklari arasinda dengeli bir sekilde dagilmamistir. Bu konuda alt diizey bilissel
beceri basamaklari olan hatirlama, anlama ve uygulama basamaklarinda %64,3 oranla daha
fazla etkinligin yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

Goriildiigii iizere Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan 5-8. sinif kazanimlarinin Revize
Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi sonucunda bu kazanimlarinin ¢ogunlugunun
bilissel stire¢ boyutunun anlama ve uygulama basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal
bilgi ve islemsel bilgi basamaklarinda bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ 5-8. sinif
seviyesinde yer alan kazanimlarin daha c¢ok alt diizey bilgi basamaklarinda yer aldigim
gostermektedir. Oysa gliniimiiz bilgi diinyasinin bireylerden st diizey bilgiler, beceriler,
davranislar, tutumlar bekledigi yadsinamaz bir gercektir. Arastirmanin bu sonucuyla ilgili
Eroglu'nun (2013) yaptig1 calismada Tiirkce dersi MEB Yayinlar1 (2012) Tiirkce Ogretmen
Kilavuz Kitabi (6, 7, 8. sinif) yer alan dilbilgisi kazanimlarinin, %54,7’sinin bilissel alanin alt
diisinme basamaklarinda “hatirlama, anlama” da yer alirken %45,3’linlin ise uygulama
basamaginda oldugu, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda kazanim bulunmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug arastirma sonucuyla benzerlik tagimaktadir. Alan yazinda metin
sonu sorularinin taksonomik agidan incelenmesini iceren (Durukan, 2009; Yesilyurt, 2012;
Akyol, 2001; Sengtil, 2005) calismalarda Tiirkge ders kitabindaki sorularin biiyiik bir béliimiiniin
bilissel siireclerden bilgi, kavrama, uygulama basamaklarinda kaldigi, analiz, sentez,
degerlendirme gibi {ist diizey basamaklara ulasmada yetersiz oldugu sonuglarina ulagilmistir.

5-8. siif seviyelerinde yer alan kazanimlarin taksonomik acidan incelemesi sonucunda
dort sinif diizeyinde de Revize Edilmis Bloom Taksonomisinin; 6rnekleme, siniflama, 6rgiitleme,
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planlama alt basamaklarini karsilayan kazanim tespit edilememistir. Arastirmanin bu sonucuyla
paralel olarak Ulum’un (2017) 2015 programina gore ilkokul 2, 3 ve 4. simnif Tiirk¢e ders ve
calisma kitaplarindaki etkinliklerin YBT’ye gore incelenmesi ¢alismasinda etkinliklerin YBT nin
bilgi birikimi boyutunda bulunan gruplara, 6grencinin gelisim diizeyine uygun sekilde dagilim
gosterdigine; ancak tiim siif diizeyindeki kitaplardaki etkinliklerin, YBT'nin bilissel siire¢
boyutundaki basamaklara homojen bir sekilde dagilim gostermedigi, alt diizey basamaklarda
yogunlastig1 sonucuna ulasilmistir.

Bu arastirma sonucunda kazanimlarin daha c¢ok bilgi birikimi boyutunun “olgusal ve
islemsel” basamaklar ile bilissel siire¢ boyutunun “anlama ve uygulama” basamaklarinda
dagilim gostermesi, tst diizey zihinsel becerileri gelistirmeye doniik basamaklarda ve iist
bilissel bilgi kategorisinde yer alan kazanimlarin azhigi, bazi alt basamaklarda kazanim
bulunmamasi ve bahsedilen ilgili arastirmalarda Tirkge ders kitaplarindaki metin sonu
sorularinin, tema degerlendirme sorularinin, etkinliklerin genellikle “hatirlama, anlama,
uygulama” basamaklarinda yer almasi, list diizey becerileri ve {ist bilissel bilgiyi gelistirmede
yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmasi hem daha 6nceki programlarda hem de yeni programda
yer alan kazanmimlarin 6grencilerin iist diizey zihinsel becerileri ile {ist bilissel bilgi alanlarini
istenilen diizeyde gelistirmekten uzak oldugunun gostergesi olarak yorumlanabilir. Diger
arastirmalarin konusu olan ders ve g¢alisma kitaplarindaki sorularin, etkinliklerin taksonomik
durumundan yola ¢ikarak ilgili olduklar1 programlarda yer alan kazanmimlar hakkinda yorum
yapilabilir; ¢linkii kitaplarda yer alan tema degerlendirme, metin sonu sorulari, etkinlikler
kazanimlar dogrultusunda olusturulmaktadir dolayisiyla bunlar kazanimlarin da taksonomik
durumunu yansitmaktadir. Bu durumda bahsedilen arastirmalar ile bu ¢alismanin sonuglarinin
benzer ¢ikmasi yeni programdaki kazanimlarin taksonomik agidan énceki programlarla benzer
oldugunu gostermektedir. Ancak egitimde yasanan gelismeler, yeni yonelimler, icinde bulunulan
cagin gerekleri, bilim ve teknolojideki gelismeler yeni programlarin bunlar dogrultusunda
gelistirilmesini, 6ncekilerden farkli olmasini gerekli kilmaktadir.

Kazanimlarin uygulamaya dontik basamaklarda fazlaca yer almasi ise 6grencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerine imkan saglayacagi diisiincesi ile program acisindan olumlu bir
sonugtur. Clinkii egitim alaninda biiyiik oranda benimsenen Yapilandirmaci yaklasim bireylerin
egitim-68retim ortamina yaparak yasayarak dahil olmalarinin, daha kalict ve nitelikli
O6grenmelerin saglanmasina olanak sagladigini savunmaktadir. Ancak st diizey bilgilerin,
becerilerin kazandirilabilmesi icin uygulama/islemsel bilgi basamaklar1 tek basina yeterli
olamayacaktir. Arastirmanin sonuclarina goére st diizey bilgi basamaklarinda yer alan
kazanimlarin oraninin oldukg¢a diisiik oldugu goriilmektedir. Elestirel ve yaratic1 diisiinebilme,
problem c¢ozme ve farkli c¢oziimler iiretebilme, planlayabilme, yeni bir sey iliretebilme
becerilerini gelistirmeye doniik kazanimlarin sayisinin olduk¢a az oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bireylerin kendilerine doéniik, kendilerini tanimaya yonelik iist bilissel bilgi
kazanimlarinin da neredeyse bulunmadigi sonucuna ulasilmistir. Oysaki bu beceriler bireylerin
ist diizeyde gelisebilmeleri ve icinde yasadiklari topluma nitelikli birer vatandas olarak
katilabilmeleri agisindan son derece 6nemlidir.

Arastirmada 5 ve 6. sinif diizeyinde Ust bilissel bilgi basamaginda kazanim bulunmazken 7
ve 8. sinif diizeyinde ise birer kazanim yer almaktadir. Bireylerin yasamlar: icin, kendilerini
olabildigince iyi taniyabilmeleri icin, kendi 6z bilgilerine ulasabilmeleri i¢in ve yasamlarini bu
dogrultuda planlayip diizenleyebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemli bir yeri olan iist bilissel bilgilerin
kazandirilmasina yonelik kazanimlar konusunda ve st diizey bilgi basamaklarin1 iceren
kazanimlara yonelik olarak Tiirkce Ogretim Programi oldukga yetersiz bulunmugtur.

Diisinme hakkinda diisiinme olarak nitelendirilen iist bilis, 6grencilerin planlanmis
O0grenme ve problem ¢6zme durumlarinda kullandiklari, diistinme siireclerinin farkindalig1 ve
diizenlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Flavell, 1976; Brown, 1978; akt. Melanlioglu, 2014). Ust
bilissel farkindaligin bireyin, neyi nasil 6grenecegini bilme, diistinme sistematigi gelistirme ve
sonuc olarak 6grenmeyi 6grenme becerilerini icerdigi soylenebilir (Cakiroglu, 2007). Hartman
(1998) 6grenme ve Ogretimde iist bilisin 6zellikle 6nemli oldugunu, ciinkii bireyin bilgiyi
kazanma, kavrama, hatirlama ve uygulamasi gibi bircok faktorii dogrudan etkiledigini
belirtmektedir. Ogrenme siirecleri acisindan iist bilis, bilissel fonksiyonlarin bilingli bicimde
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kullanilmasim ve kontrol edilmesini icerir (Cornoldi ve Lucangeli, 1997). Ust bilis; iletisim,
okudugunu anlama, dil 6grenme, sosyal bilis, dikkat, 6z-kontrol, bellek, 6z-6gretim, yazma,
problem ¢6zme alanlarinda 6énemli bir rol oynar (Flavell, 1979). Aslinda bireylerin 6grenmeyi
o0grenmesine katki saglayarak 6grenmeyi 6grenme yolunu olusturur.

Ust bilissel bilginin ve iist bilissel 6grenme stratejilerinin sahip olduklar1 bu énemli
islevlerden ve O6grenme lizerindeki olumlu etkilerinden hareketle 6rnek vermek gerekirse;
okuma becerisi diisliniildiigiinde bu beceri alaninda kaygi durumunun okudugunu anlama,
hatirda tutma, 68renme lizerinde olumsuz etkileri biiytiktiir. Kaygi seviyesi yiiksek olan bireyler
endise ve korku duyarak karsilastiklar1 metinleri okumada sorunlar yasamakta okuduklarin ise
anlayamamaktadirlar. Bu durumun Oniine gecilebilmesi i¢in 6grencilere {ist bilis egitimi
verilerek onlarin degisik metinlerle karsilastiklarinda ne yapabilecekleri konusunda farkindalik
kazanmalar1 saglanmalidir. Béylece okuma kaygis: diizeylerinin yiiksek olmas1 énlenebilir. Ust
bilissel stratejilerin kullanimi okudugunu anlamay1 kolaylastirdigl ve okuma becerisini olumlu
yonde etkiledigi icin olduk¢a 6nemlidir (Melanlioglu, 2014). Okuma kaygisi problemini, kendine
yonelik farkindalik diizeyini gelistirerek asan 6grenci, ileri okur vasfini kazanarak okul hayatini
ve yasamim sekillendirecek bilgi birikimini elde edebilir (Ozbay ve Bahar, 2012). Bu baglamda
ist bilis bilgisinin ve stratejilerinin 6nemi yadsinamayacak bir gercek olarak karsimiza ¢ikarken
ogrencilerin st bilissel 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ve kendilerine yonelik farkindalik
gelistirebilmeleri icin  6grenme-6gretme etkinliklerinin bu dogrultuda planlanmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in ise 6gretim programlarinda ist bilissel bilgiyi kazandirmaya yonelik
kazanimlarin yer almasi, programlarin bu dogrultuda hazirlanmas1 gerekmektedir. Oysaki
Tiirkce Ogretim Programu incelendiginde Bilgi Birikimi boyutunda yer alan Ust bilissel Bilgi
kategorisiyle ilgili sadece 7 ve 8. sinif seviyelerinde birer kazanim toplamda 2 kazanim yer
alirken 5 ve 6.sinif seviyelerinde bu alana yonelik herhangi bir kazanim bulunamamistir. Bu
durum 6grenmeyi 6grenme ve bireylerin kendi 6grenme faaliyetlerini yonetme ile kendi bilisleri
hakkinda bilgi ve farkindalik sahibi olmalar1 konular1 acisindan biyiik bir eksiklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin sonuglariyla ilgili diger bir 6énemli konu ise; kazanimlarin daha ¢ok hangi
bilissel diizeylerde (alt diizey-iist diizey) yer aldig1 konusudur. Bloom Taksonomisinde
“hatirlama, anlama, uygulama” basamaklar1 alt diizey bilgi; “analiz, degerlendirme, yaratma”
basamaklar: ise iist diizey bilgi olarak yer almaktadir. Her bir sinif seviyesinde yer alan
kazanimlarin dagilimiyla ilgili tablolar incelendiginde su sonuglara ulasilmaktadir: 5. simf
diizeyinde yer alan kazanimlarin daha ¢ok bilissel siire¢ boyutunun anlama, uygulama ve analiz
basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal ve islemsel alt kategorilerinde yer aldigi, 6. sinif
diizeyinde yer alan kazanimlarin daha c¢ok bilissel siire¢ boyutunun anlama ve uygulama
basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal ve islemsel alt kategorilerinde yer aldigi, 7. sinif
diizeyinde yer alan kazanimlarin daha cok bilissel siire¢ boyutunun anlama ve uygulama
basamaklari ile bilgi birikimi boyutunun olgusal ve islemsel alt kategorilerinde yer aldigi, 8. sinif
diizeyinde yer alan kazanimlarin daha c¢ok bilissel siire¢ boyutunun anlama ve uygulama
basamaklar: ile bilgi birikimi boyutunun olgusal ve islemsel alt kategorilerinde yer aldigi
gozlenmektedir. 5. sinif haricinde diger sinif diizeylerinde kazanimlarin bilissel diizeyleri genel
olarak daha ¢ok anlama ve uygulama seviyelerine kadar cikabilmistir. Ust diizey bilissel beceri
alanlarinda yer alan kazanimlarin orami her sinif seviyesi icin oldukca diisiiktiir. Oysa icinde
oldugumuz cagin geregi olarak bireylere list diizey bilgilerin ve becerilerin kazandirilmasi
onemle gerekmektedir. Her gegen giin gelisen bilgileri yakalayabilmek ve bu bilgilerden
dogrulugu kanitlanmis olanlar1 secip kullanabilmek i¢in, buglintin bilgi diinyasinda elestire],
yaratici, sorgulayici diisiinme becerileri gelismis bireylerin yetistirilebilmesi icin, lireten, verimli,
caga ayak uydurabilen, kendi gelisimi sorgulayip degerlendirebilen, bireysel ve toplumsal
gelisimi en Ust diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen, karsilastigi farkli problemleri ¢6zebilen ve bu
problemlere birden fazla ¢6ziim Onerisi gelistirebilen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in egitim-
Ogretim faaliyetlerin bu yonde diizenlenip ise kosulmasi gerekir. Tim bunlar icin ise
programlarda st diizey bilissel becerileri gelistirecek yonde yeterli diizeyde ve sayida
kazanimin bulunmasi gerekmektedir.
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Alan yazindaki calismalarda daha c¢ok sorularin ve etkinliklerin taksonomik ac¢idan
incelenmesi iizerinde durulmustur. Ancak bu sorularin ve etkinliklerin programda yer alan
kazanimlar dogrultusunda olusturuldugu da g6z 6niinde bulundurulursa daha énceden yapilan
bu calismalarla arastirmanin bulgularinin ve sonuglarinin uyum igerisinde oldugu sonucuna
varilmaktadir. Hem s6z konusu olan bu arastirmadan elde edilen veriler hem de incelenen diger
calismalardan ulasilan bilgiler gostermektedir ki daha onceki Ogretim programina gore
hazirlanan ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler, sorular, sinavlar yenilenen programda ise
yer alan kazanimlar daha ¢ok “anlama ve uygulama” basamaklarinda dagilim gostermistir.
Alandaki diger calismalarin bulgularindan farklhi olarak 5-8. sinif seviyelerinde yer alan
kazanimlarin hatirlama basamagindaki oranlarinin olduk¢a az oldugu sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin sonuglari dogrultusunda sunulacak oneriler ise soyledir:

1. Arastirmada st bilissel bilgiyi ve iist diizey zihinsel bilgileri karsilayacak kazanimlarin
orani olduke¢a az bulunmustur. Programlarda ist bilissel bilgileri saglamaya yo6nelik ve
st diizey bilgi basamaklarini daha nitelikli bir sekilde karsilayacak kazanimlara yer
verilmesi onerilebilir.

2. Arastirma sonuglarina bakildiginda biligssel siire¢ boyutunun bazi basamaklarin
karsilayacak kazanimlar bulunamamistir. Oysa bir alan 6ne ¢ikarilirken diger alan ihmal
edilmemelidir ki 68rencilerin her alana 6zgii becerileri bir biitiin olarak yeteri kadar
gelistirilebilsin. Bu dogrultuda kazanimlarin taksonominin her boyutunu karsilayacak
nitelikte ve nicelikte hazirlanmasi ve kazanimlarin taksonomik agidan dengeli bir
dagilima gore olusturulmasi 6nerilebilir.

3. Taksonomideki onemli degisiklikler géz oniinde bulundurularak gelistirilen ya da
gelistirilecek olan programlardaki kazanimlar, taksonominin bilissel siire¢ ve bilgi
birikimi boyutlar1 ile 6grencilerin bilissel diizeyleri dikkate alinarak olusturulmasi

onerilebilir.
4. Arastirma kapsaminda Tiirkce Ogretim Programi'nda yer alan kazanimlarin Yenilenmis

Bloom Taksonomisi acisindan incelenmesine yonelik ¢calismalarin yok denecek kadar az
oldugu sonucu ortaya ¢cikmistir. Bu durum goz 6niinde bulundurularak alanda ¢alisacak
olanlara yenilenen programa gore hazirlanan Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin,
degerlendirme sorularinin, Tiirkce dersine yonelik yapilan sinav sorularin taksonomik
acidan incelenmesine yonelik calismalar yapmalari dnerilebilir.

5. Son olarak arastirmacilara, programda yer alan diger sinif seviyelerinin ya da diger
branslardaki kazanimlarin Revize Edilmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi
onerilmektedir.
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