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0Z. Aragtirmanin amaci fen bilgisi ve ilkégretim matematik 6gretmenlerinin disiplinleraras1 yaklasima
yonelik goriislerini belirlemektir. Nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni ile gerceklestirilen
arastirmanin 6rnekleminin belirlenmesinde, 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmis ve farkl 6zelliklerdeki
sehir ve okullarda gorev yapan, farkli deneyim stiresi gecirmis sekiz fen bilgisi ile sekiz ilk6gretim
matematik O6gretmeni olmak iizere toplam on alti 68retmen ile yar1 yapilandirilmis gorismeler
gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada i¢
gecerligi ve giivenirligi saglayan tliggenleme teknigine basvurulmustur. Yapilan analizler sonucunda
6gretmenlerin “disiplinlerarasi yaklasima yoénelik tanimlar, bilgiler, yaklasimda dikkat edilen unsurlar,
yaklasimda iliskilendirilen dersler ve konular, diger brans 6gretmenleriyle isbirligi, yaklasimin yararlari
ve sinirlhiliklari ile yaklasima yonelik oneriler” temalar1 altinda goriis belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda mevcut uygulama ve gelecek arastirmalara yonelik 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Disiplinlerarasi Yaklasim, Fen Bilgisi Ogretmenleri, ilkégretim Matematik
Ogretmenleri

ABSTRACT. The purpose of the study was to determine the views of science and elementary mathematics
teachers about the interdisciplinary approach. In determining the sample of the research conducted
using phenomenology design of the qualitative research designs, criterion sampling method was used,
and semi-structured interviews were carried out with sixteen teachers in total, eight of whom were
science teachers and eight were elementary mathematics teachers, who had different experience period
and worked at schools and in the cities with different characteristics. Content analysis approach was
used to analyze the collected data. The triangulation technique ensuring the internal validity and
reliability was used through research. As a result of the analyses carried out, it was concluded that the
teachers had expressed opinions under the themes of “definitions, information, the elements taken into
consideration, associated courses and subjects, collaboration with other course teachers, the advantages
and limitations of the approach and suggestions for the approach regarding interdisplinary approach”.
Recommendations for the current practices and future studies were developed in this direction.
Keywords: Interdisciplinary Approach, Science Teachers, Elementary Mathematics Teachers

SUMMARY

Purpose and Significance: The most important responsibility in the effective implementation of
the interdisciplinary approach that is of great importance in terms of revitalizing the teaching
environment, enabling the students to use their creativity and most importantly, guaranteeing
the teaching by encouraging them to be involved in the courses falls upon teachers. When the
curricula are taken into consideration, it is observed that science and mathematics courses come
first among the courses that are interrelated and can be integrated with each other. The role of
the skills and knowledge acquired in the courses mentioned above in real-life situations clearly
reveals that these courses should be performed with the interdisciplinary approach. Therefore,
in the research carried out it was aimed to determine the views of science and elementary
mathematics teachers on the interdisciplinary approach.

Methodology: This research that was carried out to determine the views of science and
elementary mathematics teachers on interdisciplinary approach was conducted using

1 Bu calisma, 11-14 Eylil 2014 tarihleri arasinda Adana’da diizenlenen 11. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresi'nde sozli bildiri olarak sunulmustur.
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phenomenology design of the qualitative research designs. The sample of the research was
determined using criterion sampling method of purposive sampling methods. In this context,
sixteen teachers participated in the research, eight of whom were science teachers and eight
were elementary mathematics teachers, who had different experience period and worked at
schools and in the cities with different characteristics. Content analysis technique was used to
analyze the data collected using semi-structured interview forms prepared by the researchers.

Results: As a result of the analyses conducted, it was concluded that the teachers had
expressed opinions under the themes of “information, the elements taken into consideration,
associated courses and subjects, collaboration with other course teachers, the advantages and
limitations of the approach and suggestions for the approach regarding interdisplinary
approach”. In this direction, it was found out that the teachers had insufficient information
about interdisciplinary approach; that they mostly took into the consideration the
characteristics of students in setting interdisciplinary connection; that the science teachers set
connection mostly with mathematics, social studies, Turkish courses, and mathematics
teachers set connection mostly with science, visual arts, social studies, technology and design
courses; that they cooperated with other courses teachers in subject ranking and exchange of
the knowledge in planning. In addition to this, it was found out that the teachers expressed
views on the benefits of the interdisciplinary approach such as providing convenience in
learning, associating with real life, drawing attention, making the topic tangible, ensuring the
consolidation of the issue, ensuring permanence and increasing success. Teachers’ views on the
limitations of the approach were expressed as distracting the lesson, the subject, the class and
the student and causing the loss of time. When the recommendations of the teachers for the
interdisciplinary approach were examined, mostly creating time for interdisciplinary
implementations, setting connections between disciplines, making regulations regarding
interconnection in the curriculum and planning and providing cooperation between teachers
were recommended.

Discussion and Conclusion: When the results obtained from the research are taken into
consideration, it can be said that the teachers have limited and superficial knowledge of
interdisciplinary approach. Therefore, the organization of courses and seminars within pre-
service and in-service training programs is thought to be important for the elimination of the
insufficiency mentioned above. It is believed that regulating the content with the
interdisciplinary approach by making changes in the curricula of other disciplines that are
interrelated to science and mathematics courses will be guiding for teachers.

GIRIS

Gecmiste, farkli konular ve dersler birbirlerinden yalhtilmis sekilde disipliner 6gretim
cercevesinde ele alinmaktayken son yillarda disiplinlerarasi ¢alismalara olan ilgi artmistir
(Elliott, Oty, Mcarthur & Clark, 2001). Disipliner 6gretimde, farkli derslerdeki bilgiye yonelik
olarak farkl alanlar arasindaki iligkiler gosterilmez (Yildirim, 1996). Disipliner 6gretimde,
ogrenciler bir konudan diger konuya atlamalarindan dolay1 konuya yonelik farkli disiplinlerin
bakis agilarini gorememektedirler ve bu durumdan dolay1 disipliner 6gretim elestirilmektedir
(Jacobs, 1989). Disiplinlerarasi 6gretimde ise, belirli bir kavram, problem ya da konu temel alinir
ve bu kavrami farkh agilardan aydinlatabilecek bilgi ve beceriler biitiinlestirilerek (Aydin &
Balim, 2005) ve programda yer alan farkli derslerin bir araya getirilerek ele alinmasi1 s6z
konusudur (Jacobs, 1989). Disipliner 6gretime yonelik elestirilere karsin disiplinlerarasi
ogretimin pek cok olumlu etkisi oldugu belirtilmektedir. Erickson (1995), disiplinlerarasi
o0gretimin, O0grencilerin analiz, sentez, genelleme gibi iist diizey becerilerini ise kosmalarini
sagladigin belirtirken, Jacobs (1989) da bu yaklasimin 6grenciler ve 6gretmenler icin giidiileyici
ve aydinlatict oldugunu belirtmektedir. Disiplinleraras1 yaklasimda, icerik sinirlarn
kaldirildigindan, 6g8renciler, farkli derslerde yer alan konularin yasamlarini nasil etkiledigini fark
ederler ve siirekli degisen ve gelisen toplumun gerekliliklerine uyum saglamada gerekli
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becerileri kazanirlar (Ozkék, 2005). Bu nedenlerle disiplinlerarasi yaklasimin ¢agdas 6gretim
programlarina yansitilmasi énem kazanmaktadir.

Disipliner yaklasim temelini davranis¢i kuramdan almaktadir (Farris, 2004).
Disiplinlerarasi programin teorik temelleri ise ilerlemeci egitim felsefesi ve yapilandirmaci
kurama dayanmaktadir (Ellis & Stuen, 1998; Farris, 2004). Ulkemizde uygulanmakta olan
mevcut ortaokul 6gretim programlarinin temel felsefesi ilerlemeciliktir ve bu felsefeden yola
¢ikilarak yapilandirmaci yaklasimin etkileri goriilmektedir (Doganay, 2008; MEB, 2013a; MEB,
2013b). Cagdas ogretim programlarinin temelindeki felsefe ve yaklasimlar g6z ontlinde
bulunduruldugunda, derslerin disiplinlerarasi yaklasim cercevesinde ele alinmasi ve gercek
yasama yoOnelik konularda, dersler arasinda baglantilar kurulmasi gerekmektedir.

Disiplinlerarasi yaklasima gore program gelistirme ve uygulamanin, disipliner yaklasimla
kiyaslandiginda daha fazla zamani, cabay1 ve isbirligini gerektirdigi belirtilmektedir. Bu duruma
ragmen, disiplinleraras1 yaklasimla gerceklestirilen o6gretimin ¢iktilar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda, disiplinlerarasi yaklasima gore program gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi
ortaya ¢cikmaktadir (Yildirim, 1996). Bu agidan uygulanmakta olan programlarda disiplinlerarasi
baglantilarin kurulmasi bu eksikligi gidermede 6nem tasimaktadir. Bu gereksinimi karsilamak
icin 6gretmenlere cesitli gorevler diismektedir. Nihayetinde, disiplinlerarasi yaklasimi 6grenme
ve Ogretme slrecine yansitacak kisiler 6gretmenlerdir. Bununla birlikte, bu konuya yonelik
materyal gelistirmede birincil sorumlulugu tasiyan 6gretmenlere ¢ok az rehberlik edilmektedir
(Lonning, DeFranco & Weinland, 1998). Ayrica, disiplinlerarasi yaklasima yonelik 6gretim
tasarlamanin 6gretmenler icin zorlu bir gorev oldugu ve dolayisiyla disiplinlerarasi yaklasimin
cesitli baglamlarda incelenmesi gerektigi belirtilmektedir (Savard & Samson, 2014). Bu
baglamda 6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yonelik goriislerinin belirlenmesinin gerekli
oldugu dusiiniilmektedir. Bununla birlikte, uygulanmakta olan 6gretim programlarinda
ogretmenlere, diger disiplinler ve ara disiplinlerle iliskilendirmeye yo6nelik diizenlemeler
yapmalar1 onerilirken (MEB, 2013a; MEB,2013b; MEB, 2013c), hizmet 6ncesi ve hizmet ici
egitim siireclerinde disiplinlerarasi yaklagima yonelik dersler yer almamaktadir. Bu agidan
o0gretmenlerin disiplinleraras1 yaklasima yoénelik gorislerinin belirlenmesi ve mevcut
durumlarinin betimlenmesi bu konuda yapilacak ¢alismalara ve 6gretimsel uygulamalara 151k
tutmasi bakimindan gerekli ve 6nemli goriilmektedir.

Birbiriyle iliskili ve biitlinlestirilebilecek yapidaki derslerin basinda fen bilgisi ve
matematik derslerinin gelmesi (Kesan & Kaya, 2008) ve bu derslerde kazanilan bilgilerin gercek
yasam problemlerindeki yeri dikkate alindiginda, disiplinlerarasi yaklasimda bu derslere yer
vermenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte, Matthews, Adams ve Goos’a (2009) gore
ise matematik ve fen bilgisi siki sikiya birbiriyle baglantili dersler olmasina ragmen egitimsel
baglamda ayr1 ve bagimsiz disiplinler olarak ele alinmakta, ilk6gretim ve ortadgretim diizeyinde
bu dersler ayri1 ayr1 verilmektedir. Ayrica, fen bilgisi - 6zellikle fizik - matematik icermektedir ve
her iki konu alani da islemsel siireclere gereksinim duymaktadir. Bu dogrultuda, fen bilgisi ve
matematik derslerinin yontemlerini biitiinlestirmek, fen egitimini gelistirmek icin bir yol olabilir
(Furner & Kumar, 2007). Yine, disiplinlerarasi ¢alismalar, 6grencilerin matematigin yararl,
onemli ve ilgi cekici oldugunu diistinmeye baslamalarini da saglamaktadir (Elliott, Oty, Mcarthur
& Clark, 2001). Buradan yola c¢ikilarak, matematik ve fen bilgisi derslerinin disiplinlerarasi
baglamda diizenlenmesinin, hem matematik egitimi hem de fen bilgisi egitimi iizerinde katkilar
sagladigi soylenebilir.

Matthews, Adams ve Goos (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin bulgularina gore,
disiplinlerarasi fen bilgisi ve matematik dersi, gercek yasam konularin1 analiz etme yoluyla,
matematik ve fen bilgisinin disiplinlerarasi dogasina giris i¢in yararhdir. Elliott, Oty, Mcarthur ve
Clark (2001) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada disiplinlerarasi matematik ve fen bilgisi
dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde az da olsa katkisi oldugu ve
matematik dersine yonelik tutum iizerinde ise oOnemli oranda olumlu etkileri oldugu
belirlenmistir. Yine, Boakes (2000) tarafindan gerceklestirilen calismada da, uygulanan
disiplinleraras1 matematik ve fen bilgisi programinin, 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarint olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Bununla birlikte, Michelsen (2008)
tarafindan gerceklestirilen calismada, matematik ve fen alanlarina yonelik disiplinlerarasi
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program uygulamasi sonucunda, dgrencilerin disiplinlerarasi 6gretime olumlu yaklastiklar
belirlenmis ve ayrica disiplinleraras1 yaklasimla, bir derse yonelik ilginin baska bir derse
genisletilebilecegi de belirtilmistir. Ayrica, Savard ve Samson (2014) tarafindan ilkégretim
diizeyinde gerceklestirilen bir ¢alismada ise, iki ilk6gretim 6gretmeninin kendi olusturduklari
disiplinlerarasi fen bilgisi ve matematik 6gretim uygulamasinda kullandiklari sorular incelenmis
ve ayni derste matematik ve fen bilgisi kavramlarini kullanmanin 6gretmenlerde ilgi uyandirdigi,
bu durumdan zevk aldiklar1 ve daha fazla uygulama yapmak istedikleri gériilmiistiir. Bunlarin
yaninda, Furner ve Kumar (2007), 68rencileri motive etme ve anlamli 6grenmeyi saglamanin,
matematik ve fen bilgisi alanlarinin biitiinlestirilme derecesinde bagli oldugundan, program
dahilinde miimkiin oldugu kapsamda matematik ve fen bilgisi derslerinin biitiinlestirilerek ele
alinmas1 ve matematigin, fen bilgisi - 6zellikle fizik - alanindaki kavramlar arasindaki iliskileri
anlamadaki roliin 6n plana alinmasi gerektigini belirtmislerdir. Matematik ve fen bilgisi
derslerinin biitlinlestirildigi calismalarda goriildiigii tizere, disiplinlerarasi 6gretim, egitimin
niteligi ve 6grenciler lizerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Bu olumlu etkilerin yaratilmasinda,
matematik ve fen bilgisi 6gretmenlerine de 6nemli gérevler diismektedir.

Matematik, fen bilgisi ve teknolojinin baskin oldugu ¢agimizda, fen bilgisi ve matematik
derslerinin ilkokul ve ortaokul siiresince dgretilmesi temeldir ve 6gretmenlerin hem fen bilgisi
hem de matematigi daha anlaml 6gretme bilgi ve becerisine sahip olmasi 6nemli goriilmektedir
(Furner & Kumar, 2007). Bazi durumlarda ise, matematik ve fen bilgisi derslerini ayni kisi
ogretebilmektedir ve bu dersler hala ayr1 dersler olarak ele alinmaktadir (Matthews, Adams &
Goos, 2009). Bununla birlikte, bazi durumlarda bir matematik 6gretmeni fen bilgisi 6gretmek
icin kendini hazir hissetmeyebilir veya tam tersi bir durum ortaya ¢ikabilir (Furner & Kumar,
2007). Bu durumda oncelikle, fen bilgisi ve matematik dersleri arasindaki bu siki iliskiyi ise
kosarak programda diizenlemeler yapacak ve 6gretime yansitacak 6gretmenlerin bu konuda ne
kadar bilgiye sahip olduklari, disiplinlerarasi yaklasima bakis acilarinin ne oldugu, derslerde bu
iliskilerin kurulmasina yer verip vermediklerinin belirlenmesi énemli goriildiigtinden, fen bilgisi
ve ilkogretim matematik oOgretmenlerinin goriislerinin alinmasinin  gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda, arastirmada temel olarak, “Fen bilgisi ve ilkdgretim matematik
o0gretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasima yonelik goriisleri nedir?” sorusuna yanit aranmistir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenlerinin disiplinlerarasi
yaklasima yonelik goriislerini belirlemektedir. Bu dogrultuda arastirmada su sorulara yanit
aranmigtir:

e Fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasima iliskin
bilgileri nasildir?

e Fen bilgisi ve ilkégretim matematik Ogretmenleri, disiplinlerarasi yaklasimi nasil
uygulamaktadir?

e Fen bilgisi ve ilkogretim matematik 6gretmenleri, en ¢ok hangi derslerle ve konularla
disiplinlerarasi iliskiler kurmaktadirlar?

e Fen bilgisi ve ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasimin yararlari
ve sinirliliklarina yonelik goriisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Fen bilgisi ve ilk6gretim matematik 68retmenlerinin disiplinlerarasi yaklasima yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
deseni ile gercgeklestirilmistir. Olgu bilim deseni, bir olgunun 6zii ve temel yapisiyla ilgili olup
katilimer ile arastirmacinin olguyla ilgili ilk elden deneyimlerini icerir (Merriam, 1998). Olgu
bilim deseninde katilimcilarin bir olgu, durum veya kavrami nasil algiladigi aciklanmaya
calisilarak katilimcilarin kendi bakis acilarindan kendi bulunduklar1 kosulu 6znel olarak nasil
deneyimledikleri ortaya konulur (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Olgubilim deseni
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dogrultusunda, arastirmada, Ogretmenlerin disiplinlerarasi yaklasim olgusuna yonelik
yasantilar1 ve anlamlar ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir. Buna yonelik olarak, fen bilgisi ve
matematik 6gretmenlerinin disiplinlerarasi yaklasimla ilgili algilar1 ve yorumlari, kendi goriisleri
dogrultusunda ac¢iklanmaya ¢alisilmistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, farkli sehir ve farkli 6zelliklerdeki devlet okullarinda gorev
yapan sekiz fen bilgisi ile sekiz ilkogretim matematik 6gretmeni olmak iizere toplam on alt1
o0gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde amacli 6rnekleme
yontemlerinden ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amach 6rneklemede arastirmacilar
arastirma sorusuna yonelik olarak bilgi yéniinden zengin durumlari ortaya cikaracak birey ya da
gruplar1 secerler (Devers & Frankel, 2000). Arastirmaci, arastirma sorusunu yanitlamak
amaciyla en verimli érneklemi se¢mede aktif olarak hareket eder (Marshall, 1996). Olgiit
orneklemede ise, arastirma oncesinde belirlenen odlgiitleri karsilayan durumlarin ¢alisilmasi s6z
konusudur ve bu 6lgiitler aragstirmacilar tarafindan olusturulabilir (Yildirim & Simsek, 2008).
Arastirma kapsaminda gergeklestirilen 6l¢iit 6rneklemede g6z 6niinde bulundurulan 6lgiitler;
katilimcilarin fen bilgisi veya ilkogretim matematik dallarinda ve devlet okulunda gorev
yapiyor olmalaridir. Arastirmanin katilimcilari, Adana, Bilecik, Bursa, Isparta, Kahramanmaras,
Konya ve Malatya illerinde goérev yapmakta olup mesleki kidemleri bir yil ile otuz doért yil
arasinda degismektedir. Katiimcilarin dokuzu kadin, yedisi erkek ve yaslar yirmi yedi ile elli
yedi arasinda degismektedir. Katilimcilardan on iki 6gretmen lisans mezunu, {i¢ 6gretmen
ylksek lisans mezunu ve bir 6gretmen de egitim enstitiisii mezunudur.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak,
aragstirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Gortisme formuna yonelik iki uzmandan goriis alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda
gerekli degisiklikler yapilarak goriisme formu uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Goriisme
formu, kisisel bilgiler ve goriisme sorulari olmak iizere iki bolimden olugmaktadir. Goriisme
formunda, disiplinlerarasi yaklasimin ne ifade ettigi, disiplinlerarasi yaklasim kapsaminda sahip
olunan bilgiler, ders kapsaminda diger derslerle disiplinlerarasi baglantilar kurup kurmadigi,
disiplinlerarasi1 baglantilar kurmada nelere dikkat edildigi, matematikle/fen bilgisiyle en ¢ok
iligkili olan dersler, disiplinlerarasi yaklasimla islenebilecek konular, diger ders 6gretmenleriyle
isbirligi kurma, disiplinlerarasi yaklasimin yararlari ve sinirliklari ile disiplinlerarasi yaklasima
yonelik oneriler kapsaminda dokuz soru yer almaktadir. Arastirma verileri 2013-2014 egitim-
ogretim yili ikinci doneminde toplanmistir. Goriismeler, Ogretmenlerin gorev yaptiklari
okullardaki uygun mekanlarda veya randevu alinarak 6gretmenlerin istekleri dogrultusundaki
mekanlarda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yaklasimi kullanilmistir. Icerik
analizi, metinden mantikli ¢ikarimlar yapmak amaciyla bir dizi islem iceren yontem olup
arastirmacinin teorik ve anlamh ilgilerine gére degisen ¢ikarimlari icerir (Weber, 1990). Igerik
analizinin amaci icerik ve verilerden elde edilen ¢evreyi kategorilerle iliskilendirerek, sonuglarin
cikarimsal niteligini artirmaktir (Downe - Wamboldt, 1992). icerik analizi, belirli biiytikliikteki
nitel verilerdeki esas baglamlarin ve anlamlarin ortaya c¢ikartilmasi adina kullanilir ve bu
slirecteki islemlerin temel amaci toplanan verileri aciklayabilecek oriintiilere ve temalara
ulagsmaktir (Patton, 2002). Olgubilim deseniyle gerceklestirilmis arastirmalarda veri analizinin,
yasantilar1 ve anlamlarn ortaya cikarmaya yonelik oldugu ve bu dogrultuda gerceklestirilen
icerik analizinde verilerin kavramsallastirilmasi ile olguya yonelik temalar ortaya cikarilir
(Yildirim & Simsek, 2008). Bu dogrultuda arastirmada 6ncelikle goriismelerin yazili doktiimleri
yapilmistir. Daha sonra icerik analizi kapsaminda yazili dokiim iizerinde veriler once
kavramsallastirilarak kodlamalar yapilmis, ortaya c¢ikarilan kodlar diizenlenmis ve birbiriyle
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iliskili kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Ornegin, 6gretmenlerin
disiplinleraras1 yaklasimin onlar icin ne ifade ettigi ile ilgili goriisleri kavramsallastirilarak
disiplinlerarasi yaklasim kavramini tanimlamaya yonelik kodlar olusturulmustur. Daha sonra
meydana gelen bu kodlar “Disiplinlerarasi Yaklasima Yonelik Tanimlamalar” temasi altinda bir
araya getirilmistir. Kodlama isleminde katilimcilarin goriisme formlari sira numarasina gore
adlandirilmig, fen bilgisi 6gretmenlerinin yerine FO1, FO02,..; ilkégretim matematik
ogretmenlerinin yerine ise IMO1, IMO2,... biciminde adlandirmalar kullanilmigtir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerligi kapsaminda, i¢ gecerligi ve giivenirligi saglayan {li¢genleme
teknigine bagvurulmustur. Ucgenleme teknikleri kapsamindaki, birden fazla arastirmacinin ayni
calismada yer alip veri toplama ve analiz siireclerine katilarak gerceklestirilen (Merrriam, 2013)
arastirmaci icgenlemesi saglanmistir. Bu baglamda arastirmacilarin tamami veri toplama
strecinde birlikte hareket etmis, veri analizi slirecinde ise iki arastirmaci ayr1 ayr1 kodlamalar
yapmislardir. Bu iki arastirmacinin gercgeklestirdigi analizler, liglincli arastirmacinin da yer aldigi
bir ortamda incelenmistir. Uyusmayan veya farklihik gosteren kodlamalarda tartisma
gerceklestirilerek goriis birligine varilmis ve analizin son hali verilmistir. Bununla birlikte,
toplanan verilerin analizinin birbiriyle tutarli olup olmadigl incelenerek giivenirligin
saglanmasina calisilmistir. Ayrica, gecerligin saglanmasina yonelik verilerin ayrintili rapor
edilmesi ve arastirmacilarin sonuca nasil ulastiklarin1 agiklamalar1 da bir gegerlik saglama
yoludur (Yildirnm & Simsek, 2008). Bu dogrultuda, arastirma verileri ayrintili olarak rapor
edilmis, ulasilan sonuglara yonelik ayrintili bilgilere yer verilmis ve kod ve temalara yonelik
katilimcilarin yanitlarina yer verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin amaci dogrultusunda ve goriisme analizleri sonucunda elde edilen veriler on iki
tema altinda toplanmistir. Belirlenen her bir temada yer alan kodlar ve alintilar ilgili alt
basliklarda verilmistir.

1. Disiplinlerarasi Yaklasima Yonelik Tanimlamalar

Bu boélimde o6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yoénelik tanimlamalarina yer
verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Yaklasima Yonelik Tamimlamalar

Tema Kodlar Kisiler
% . Dersler arasi iliskilendirme FOL, FOZI’IV}I:C('));,’ ;&géIMOL IMO3,
CE“ Lc: Sinif yénetiminde disiplin ve disiplin kurallar iM02, iIM0O4, iMO6, FO4
S % Bir konunun cesitli derslerde ele alinmasi FO1, FO3, FO6
% g Farkli derslerin birlestirilmesi FO7
g E Fé'lfkll a}anlar}av\ isbirligi ya}par.:;lk .gapvs.mak FOS
E i Plger ziimre 6gretmenleriyle isbirligi kurmak IMO7
%‘_ E ' .Ogretmer.llerin kendi  branglart  disinda MO8
28 bilgilenmeleri _
Branslar aras1 kopuklugu 6nlemek IMO8
Gercek yasama yakinlik iMO7

Tablo 1'de goriildigii gibi, 6gretmenler en cok dersler arasi iliskilendirme, sinif
yonetiminde disiplin ve disiplin kurallari1 ile bir konunun cgesitli derslerde ele alinmasi
tanimlarin1 yapmuglardir. Diger derslerle iliskilendirme kapsaminda FO5 tammi “Bir konu
calisilirken diger derslerle iliski kurmak.” seklinde yaparken, IMO7 disiplinlerarasi yaklagimi
tanimlarken “Matematik dersi icerisinde diger derslerin konulariyla iliskiler kurularak biittinsel bir
dgrenme anlamina geliyor.” seklinde goriisiinii bildirmistir. FO4 ise bu kavrama yonelik tanimi,
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“Ben disipline karstyim ciinkii disiplinle her egitimi veremezsin. Disiplin yaramaz dgrencileri
yanina alip bir arkadas gibi konusup, onunla sorulart ¢ézmeye, ailenin kendi problemini onlari
coziimleyip ondan sonra sorulara rahatlikla cevap verebiliyoruz biz arkadas gibi birbirimize.”
seklinde yapmistir.

Ogretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yénelik yaptiklar tanimlar incelendiginde bazi
o0gretmenlerin dogru tanmim yaptiklari, bazi 6gretmenlerin tanimlarinin kismen dogru oldugu
baz1 6gretmenlerin yaptiklari tanimlarin tamamen yanlis oldugu sdylenebilir. Dersler arasi
iliskilendirme, bir konunun gesitli derslerde ele alinmasi, farkli alanlarla isbirligi yaparak
calismak tanimlari dogru tamim olarak kabul edilebilir. Bununla birlikte, farkli derslerin
birlestirilmesi, diger ziimre 6gretmenleriyle isbirligi kurmak, branslar arasi kopuklugu 6nlemek
ve gercek yasama yakinlik tanimlarinin kismen dogru oldugu soéylenebilir. Sinif yonetiminde
disiplin ve disiplin kurallar1 ve 6gretmenlerin kendi branslari disinda bilgilenmeleri tanimlarinin
ise yanlis tanimlar oldugu diistiniilmektedir.

2. Disiplinlerarasi Yaklasima Yonelik Sahip Olunan Bilgiler

Bu béliimde 68retmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yonelik sahip olduklari bilgilere yer
verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ojretmenlerin Disiplinlerarasi Yaklasima Yénelik Sahip Olduklar: Bilgiler

Tema Kodlar Kisiler
a5 Mevcut programlarda yer alan bir yaklagim FO1, FO3,
£S5 iMO7
m w — o . P .
5.5 & Cagdas bir yaklasim F05F07
el Coklu zeka kuramina paralel bir yaklasim FO7,iMO7
,Té- % E Temeli ilerlemecilik felsefesi FO5
A S 2_ Bir egitim stratejisi F(?7

3 % Programi yetistirmek ve etkili hale getirmek icin diger FO3
n programlardan yardim alma

Tablo 2'de goriildiigii tizere, disiplinlerarasi yaklasima yonelik sahip olunan bilgiler
kapsaminda 6gretmenlerden besi bilgi sahibi olduklarini dile getirirken on biri bu konuda bilgi
sahibi olmadiklarin1 belirtmislerdir. Disiplinlerarasi yaklasima yo6nelik sahip olunan bilgiler
kapsaminda 6gretmenler en c¢ok, mevcut programlarda yer alan bir yaklasim, ¢agdas bir
yaklasim ve ¢oklu zeka kuramina paralel bir yaklasim olmasina yonelik bilgiye sahip olduklarim
belirtmislerdir. Buna yénelik olarak FO1 sahip oldugu bilgiyi “Okullarda kullanilan miifredatta
uygulanan dgretim.” seklinde dile getirirken, FO7 “21. yiizyihn temel aldigi bir yaklasim ve
egitimde de stratejiler arasinda bulunmaktadir. Ozellikle de coklu zeka kuramu ile de paralel bir
stire¢ izlemektedir.” seklinde bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Bu konuda bilgi sahibi olmadigini
belirten IMO3 ise “Bize herhangi bir seminer falan diizenlenmedi bu konuda. Sadece iste gelen
miifettisler ézellikle bu konuda bazen dikkat etmemiz gerektigini séyliiyorlar onun disinda
herhangi bir seminer, bir hizmet ici egitim olmadi, yapilmadi, yani bu konuda eksigiz gercekten
acikgast.” seklinde goriistini belirtmigtir.

3. Disiplinlerarasi Baglanti1 Kurulurken Dikkat Edilen Unsurlar

Bu boéliimde 6gretmenlerin disiplinlerarasi baglantilar kurarken dikkat ettikleri unsurlara
yer verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Disiplinleraras: Baglanti Kurarken Dikkat Ettikleri Unsurlar

Tema Kodlar Kisiler
Ogrencilerin diizeyi ve dnbilgileri FO8, iM01, iIM0O2, iIMO7
g E £ Ogrencilerin yasadig cevre FQ6, IM01
E E E ~ Diger brans 6gretmenleriyle isbirligi FO8, }MOl
i.; g E ;: F}ﬁnlﬁk yasamla iliskilendirme F96
:T:::. E i z Ilglr?(;lllk _ _ F95
2285 Bilginin dogrulugu FO7
A % Temel konudan sapmama FO7
a Zamanlama ve konu sirasl FO8
Diger derslere hakim olma IMO7

Tablo 3'te goriildiigii gibi disiplinlerarasi baglanti kurarken oOgretmenler en ¢ok
ogrencilerin diizeyi ve onbilgileri; 6grencilerin yasadig1 ¢evre ve diger brans 6gretmenleriyle
isbirligi unsurlarina dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bu konuya yénelik olarak IMO1, “Iliskiden
bahsederken dgrenci seviyesi dncelikle géz 6niinde bulundurulmalidir.” seklinde goriisiini
belirtirken, FO6, “Nelere dikkat ediyoruz? Oncelikle Ggrencinin yakin cevresinden olmasina ve
yasadigi bélgede giinliik yasamdan karsilasacagi tiirden olmasina.” seklinde goriisiinii dile
getirmistir.

4. Disiplinlerarasi Yaklasim Kullanilarak iligkilendirilen Dersler

Bu bolimde oOgretmenlerin disiplinlerarasi yaklasimi kullanirken iliskilendirdikleri
derslere yer verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Fen Bilgisi Dersi ile [liskilendirilen Dersler

m:‘e Kodlar Kisiler

.g § Matematik FO1, FOZP:C!;;B, FO4, FO6,
.?, _‘é . Sosyal Bilgiler FO1, FO4, FO5, FO6, FO7
- Tiirkce FO2, FO4, FO5, FO7, FO8
E 2 g Gorsel Sanatlar FO1, FO2, FO4, FO7
8= Tarih F0O3, FO5, FO8

_é Cografya FO5, FO6, FO8

Beden Egitimi FO7

Tablo 4’'te gorildiigii lzere fen bilgisi 6gretmenlerinin fen bilgisi dersiyle en c¢ok
iliskilendirdikleri dersler matematik, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e dersleridir. Bununla birlikte
ogretmenler fen bilgisi dersini gorsel sanatlar, tarih, cografya ve beden egitimi dersleriyle de
iliskilendirmektedirler.

Tablo 5. Matematik Dersi ile Iliskilendirilen Dersler

T Kodlar Kisiler
ema
= Fen Bilgisi iMO1, IMO2, IMO3, IMO4, IMO6, IMO7, IMO8
g E Gorsel Sanatlar iM01, iM0O2, iM0O3, iMO5, iMO6, IMO8
= £, SosyalBilgiler iMO1, iIMO3, IMO7, IMO8
T 5 = Teknoloji ve Tasarim iM0O2, iM0O4, iIMO5, IMO7
§ S g Turke IMO3, MO, IMO6
S = Cografya iMO3
2 Miizik iMO4
Beden Egitimi IMO8
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Tablo 5’te gorildiagu gibi ilkogretim matematik 6gretmenlerinin matematik dersiyle en
cok iliskilendirdikleri dersler fen bilgisi, gorsel sanatlar, sosyal bilgiler ve teknoloji ve tasarim
dersleridir. Bununla birlikte 6gretmenler matematik dersini Tiirkce, cografya, miizik ve beden
egitimi dersleriyle de iliskilendirmektedirler.

5. Disiplinlerarasi Yaklasim Kullanilarak iliskilendirilen Konular

Bu bolimde oOgretmenlerin disiplinlerarast yaklasim kullanirken iliskilendirdikleri
konulara yer verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 6. Fen Bilgisi Dersinde Disiplinlerarast Baglantilarin Kuruldugu Konular

Tema Kodlar Kisiler
Matematiksel hesaplamalar FO2, FO3, FO4, FO6, FO7, FO8
E Diinyanin yapisi ve olusumu FO1, FO5, FO6, FO8
'!qé % g Ses ve notalar FO1, FO4, FO5, FO7
% = Bilim tarihi F03, FO5, FO8
2A%5 Atatiirkiiliik FO1, FO6
7 4 ﬁ Gorsel cizimler FO2, FO7
= g8 Renkler FO3, FO4
E g % Yeryiizii sekilleri FO4, FO5
2 E ;5 Tiirkceyi dogru kullanma Fg)4, FO7
a Cevre ve cevre sorunlari FOI,“FO6
a Dogal kaynaklar FO7
Saglikh yasam FO7

Tablo 6’da gorildigi lizere fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerinde en cok baglanti
kurduklar konular kapsaminda matematiksel hesaplamalar, diinyanin yapisi ve olusumu, ses ve
notalar konular1 yer almaktadir.

Tablo 7. Matematik Dersinde Disiplinlerarasi Baglantilarin Kuruldugu Konular

Tema Kodlar Kisiler
Fen bilgisi dersine yénelik sayisal iMO1, il\_/[('j% iM04, IMO5,
o hesaplamalar IMO6
0 & Perspektif iM01, IM02, IMO5, IMO6,
LS "4
EE: iMO7
2 & E Hiz iMO2, IMO3, IMO4
2 EP S Harita ve élgekler iMO1, iM0O7
'ag g 5 Grafik olusturma ve yorumlama ;Ms)l, ¥M94
g = 3 Gorsel cizimler iMO1, iIMO2
" E E Oriintiiler iMm02, IM0O3
= % > Tiirkceyi dogru kullanma ve anlama iMO5, iIMO6
@ Yeryiizii sekilleri iMO8
_ Niifus iM08
Ara disiplinler iMO1

Tablo 7’de goriildigii lizere matematik 6gretmenlerinin derslerinde en ¢cok baglanti
kurduklar konular kapsaminda fen bilgisi dersine yonelik sayisal hesaplamalar, perspektif ve
hiz konular1 yer almaktadir.

6. Diger Brans Ogretmenleriyle isbirligi

Bu boliimde 6gretmenlerin diger brans 6gretmenleriyle isbirligi yapma durumlarina ve
diger brans 6gretmenleriyle isbirligi yapmayan 6gretmenlerin isbirligi kurmama nedenlerine
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yonelik goriislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin dier brans 6gretmenleriyle isbirligi yapma
durumu temasinda yer alan kodlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Diger Brans Ogretmenleriyle Isbirligi Yapma Durumlart

Tema Kodlar Kisiler

Planlamada konu siralamasina yénelik FO1,iM01, iIMO3,

ga isbirligi _ IMO§ __

s Bilgi ve fikir aligverisi FO7,IMO2, IMOS5,

aZ iMO8

Zg_’n g E Birebir gériisme FO2, FO4, FO6

a 'a:a"z'h Ziimre toplantilar1 araciligiyla isbirligi F02, FO4

& Derse dgretmeni davet etme FO6

Isbirligi konusunda giicliik yasama FO6

Tablo 8'de goriildugii gibi 6gretmenler diger brans 6gretmenleriyle en ¢ok planlamada
konu siralamasina yonelik isbirligi ile bilgi ve fikir alisverisi konularina yonelik isbirligi
yapmaktadirlar. Bu konuya yonelik olarak IMO1, “Genellikle planlarda da bu konular ayni
zamana denk diisecek sekildedir fakat olasi aksiliklerde yani konularda geri kalma, ileri gitme gibi
durumlarda birbirimizi kontrol ederiz, ayni zamanlarda vermeye calisiriz.” seklinde goris
belirtirken, IMO2, “...6Icek konusunda mesela sosyal bilgiler 6Gretmenleriyle, onlar da anlatiyorlar,
mesela dlgegin nasil bulundugunu formiilize ediyorlar. Bize geldiginde ben daha nasil farkl
anlatabilirim diye onlarla iletisim igerisine geciyorum yani bircok konuda yapiyoruz aslinda.”
seklinde goriisiinii aktarmistir.

Diger 6gretmenlerle isbirligi kurmama nedenleri temasinda yer alan kodlar Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Diger Brans Ogretmenleriyle Isbirligi Kurmama Nedenleri

Tema Kodlar Kisiler

% Diger derslerde yeterli olma FO3
.ﬂd’ g Kargilikh etkilesimin zayif olmasi IMO7
GEJ g = Programdaki konulari yetistirme ¢abasi FM(?Z
‘é 5 % Kisilerin zamanini calmak istememe ¥M96
’50 E S lliskilendirmelerin derste kendiliginden ortaya IMO2
= 20 2 cikmasi

280 E Thtiya¢ duymama FO5
arc) Okulda  isbirligi  kurulabilecek  6gretmenin FO5

olmamasi

Tablo 9’da goriildiigi gibi 6gretmenlerin diger 6gretmenlerle isbirligi yapmama nedenleri,
diger derslerde yeterli olma, karsilikli etkilesimin zayif olmasi, programdaki konulari yetistirme
¢abasi, kisilerin zamanini ¢almak istememe, iliskilendirmelerin derste kendiliginden ortaya
¢ikmasi, ihtiyag duymama ve okulda isbirligi kurulabilecek 6gretmenin olmamasi seklinde
siralanmaktadir. Bu konuya yénelik olarak FO3, “Ya zaten ben vakifim diye diisiintiyorum. Hani ne
sey yapacaklarsa cocuklar ne sorsa hani mesela bana ¢ogu saglik soruyor, hocam suram sey oldu,
anestezicilik yaptigim icin hani onlara cevap veriyorum. Biri bir sey séyliiyor, simdi hukuk
okuyorsun kanunsal yoniinii ¢ocuklara bahsediyorsun. Ben yettigimi diisiintiyorum.” seklinde
goriisiinii belirtirken FO5 ise “Ihtiyac duymuyorum. Bir de sosyalci yok okulda.” seklinde
goriisiinii belirtmistir.

7. Disiplinlerarasi Yaklasimin Yararlari

Bu boliimde 6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasimin yararlarina yonelik goriislerine yer
verilmigstir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Yaklasimin Yararlarina Yénelik Goriisleri

Tema Kodlar Kisiler
Ogrenmede kolaylik saglama FO2, FO6, FQ7, .i.M(')l, iM04,
IMO5, IMO8
Gergek yasama yansitma ve iliskilendirme FO1,iM01, IM03, IMO4
C Dikkat cekme iM03, IMO5, iIM0O8
T; Konuyu soyutluktan kurtarma ve somutlastirma FO5,F07,iM0O1
| Konunun pekistirilmesini saglama FO2,iM0O5, iIM0O8
; Kalhicilligr arttirma FO2, FO8, iM04
E Basar1y1 arttirma FO4, iM07,iM08
« Derse kars1 olumlu tutum gelistirme FO1,iM08
G Konuyu cok boyutlu/biitiinsel olarak ele alma FO1,iM07
; Zaman etkili kullanmay1 saglama FO3,FO6
g Dersi farkhlastirma FO8,IM03
3 Sinif yénetimini kolaylastirma iMO5
:%. Ezbercilikten kurtarma iMO8
k7 llgiyi arttirma IMO8
[ Konuya yonelik onbilgi olusturma FO4
Eksik 6grenmeleri tamamlama iMO7
Ogrencileri motive etme iMO3
Coklu diisiinme becerisi gelistirme FO7
Ogretmenlerin diger alanlarda bilgili olmasini saglama iMO8

Tablo 10°da goriildiigu gibi 6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasimin yararlar1 konusuna
yonelik goriisleri en ¢cok 6grenmede kolaylik saglama, gercek yasama yansitma ve iliskilendirme
konularinda yogunlasmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler disiplinlerarasi yaklasimin, dikkat
¢cekme, konuyu soyutluktan kurtarma ve somutlastirma, konunun pekistirilmesini saglama,
kalicilig1 arttirma ve basariy1 arttirma baglaminda da yararlar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu
konuya yénelik olarak FO1, “Bir konuyu tiim boyutlariyla ele almayi saglar. Béylece hayatin icinde
daha kolay kullanir. Derslerin amaci da budur zaten.” seklinde goriisiinii belirtirken, FO2 ise “Bir
baska derste gérmiis oldugu zaman ¢ok daha rahat algiliyor. Cok daha ¢abuk dgreniyor ve bir de
pekistirme oldugu icin de unutmuyor.” seklinde goriisiinii yansitmigtir. Ayrica IMO8 de,
“Matematik dersi en korkulan ve sevilmeyen bir ders olarak iin salmis. Bu durumda da ogrenciler
cekiniyor. Ama diger derslerde dgrendiklerini matematige daha sistematik bi sekilde aktarabilseler
6grenmeleri daha kolay olur. Korkulan bir ders olmaktan cikabilir.” seklinde goriisiinii
belirtmistir.

8. Disiplinlerarasi Yaklasimin Sinirhiliklarn

Bu boéliimde 68retmenlerin disiplinlerarasi yaklasimin sinirliliklarina yonelik gortislerine
yer verilmistir. Bu temada yer alan kodlar Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin Disiplinlerarasi Yaklasimin Stnirhliklarina Yénelik Goriisleri

Tema Kodlar Kisiler
= Dersi, konuyu, sinifi, 6grencinin dikkatini dagitmasi iM01, iM0O2, iMO4
£ _ Zaman kaybi yaratmasi iM01, IM0O2, IMO3
g E E Sevilmeyen dersle iliskilendirmenin 6grencileri konudan FO3
= 2= _soButmasi
= ﬁ i Ana derse geciste sikint1 olusturmasi iMO1
'E S UE: Programin yetismesini engellemesi iMO1
Konuda kopmalar olusmasi IMO8
Tam 6grenilmediginde diger derslerde sorun yaratmasi IMO8
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Tablo 11’de goruldiigi gibi 6gretmenler, disiplinlerarasi yaklasimin sinirliliklarina yonelik
en ¢ok dersi, konuyu, sinifi, 6grencinin dikkatini dagitmasi ve zaman kaybi1 yaratmasi konusunda
gorislerini belirtmislerdir. Bu konuya yénelik olarak IMO1, “Olumsuz yénleri, olumlu yénlerinden
cok daha az. Mesela dersi dagitir, sinift dagitir, konu fazla yayilinca toparlamak zorlasir. Tekrar
derse geciste sikinti olusabilir.” seklinde gériisiinii belirtirken IMO2, “Zaman agisindan tabii ki
yani zaten yetmiyor zaman agisindan problem... Ya bir zarari olmaz ama, yarari olabilir ama
dedigim gibi siire problemimiz var.” seklinde goriisinii dile getirmistir.

9. Disiplinlerarasi Yaklasima Yénelik Oneriler

Bu béliimde 6gretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yonelik onerilerine yer verilmistir.
Bu temada yer alan kodlar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Disiplinlerarast Yaklagima Yonelik Onerileri

Tema Kodlar Kisiler
g Disiplinlerarasi baglantilar i¢in zaman yaratilmal FO2,iM01, iIM02, IMO4,
= IMO6
E . Disiplinlerarasi baglantilar kurulmali FO5, FO7,iM01, iMO4
S 2 Programda ve planda iliskilendirmeye yonelik FO3, iIM0O4
g E diizenlemeler yapilmal
E ’3 Ogretmenler arasinda isbirligi saglanmali iM0O4, iM0O8
% = iliskilendirmeye yonelik materyaller temin edilmeli iMO3
%_ 5 Diizenlemeler yapmak i¢in 6gretmenler bagimsiz hareket iM03
3 > edebilmeli
= Ogretmenlerin mesleki gelisimi saglanmal iMO7
lliskilendirmeye yonelik kurallar olusturulmal FO2

Tablo 12’de goriildiiglii lizere 6gretmenler, disiplinlerarasi yaklasima yonelik en c¢ok
disiplinlerarasi baglantilar icin zaman yaratilmali ve disiplinlerarasi baglantilar kurulmali
seklinde 6neriler sunmuslardir. Disiplinlerarasi yaklasima yonelik éneriler konusunda IM04,
“Oncelik sirast olarak diger égretmenlerle bir sey yapilabilir... Ogretmenlerle birlikte konusup
éncelik verilebilir konulara.” seklinde goriisiinii aktarirken, IMO3, “Yani mesela biz kendi
bransimiza hakimiz, bir fen bilgisinde bizi ilgilendiren konular planin neresinde ¢ok bilemiyoruz.
Iste planda cok da fazla konular1 éne ya da geriye alamiyoruz ciinkii hani cok bagimsiz degiliz.
Ciinkii bir bakiyoruz bir deneme sinavi yapiliyor hani bizim o konulari géstermis olmamiz
gerekiyor.” seklinde goriistint bildirmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada disiplinleraras1 yaklasima yonelik fen bilgisi ve ilkogretim matematik
O0gretmenlerinin tanimlamalar incelendiginde, baz1 68retmenlerin dogru tanim yaptiklari, bazi
o0gretmenlerin kismen dogru tanim yaptiklari, bazi 6gretmenlerin ise 6zellikle sinif yonetimi
baglaminda disiplin olarak yanlis tamim yaptiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin disiplinlerarasi
yaklasim kapsaminda sahip olduklar1 bilgiler incelendiginde, 0gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun disiplinlerarasi yaklasimi dogru veya kismen dogru olarak tanimladiklar1 ancak
¢ok siirhi ve ylizeysel bilgiye sahip olduklari sdylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin biiytik
¢ogunlugu bu konuyla ilgili bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Tiim bunlardan yola
cikilarak, 6gretmenlerin disiplinleraras1 yaklasima yonelik daha fazla bilgiye sahip olmalari
gerektigi diisiiniilmektedir. Matematik, fen bilgisi ve teknolojinin baskin oldugu cagimizda,
o0gretmenlerin hem fen bilgisi hem de matematigi daha anlaml 68retme bilgi ve becerisine sahip
olmas1 6nemli gorildigi (Furner & Kumar, 2007) diistniilirse hem fen bilgisi hem de
matematik Ogretmenlerinin s6z konusu iki ders arasindaki iliskileri belirleyerek etkili bir
bicimde 6gretim siireclerine yansitmalari agisindan disiplinlerarasi yaklasima yonelik bilgi ve
becerilerini arttirmaya yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir.
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Disiplinlerarasi baglanti kurmada dikkat edilen unsurlar kapsaminda ise 6gretmenlerin en
cok Ogrenci oOzelliklerine dikkat ettikleri goriilmektedir. Disiplinlerarasi yaklasimin 6grenci
merkezli bir nitelige sahip olmasi nedeniyle 6gretmenlerin bu konuda 6grenci o6zelliklerine
dikkat etmeleri beklenilen bir durumdur. Ancak bu cercevede 6gretmenlerin birgogunun bu
konuda herhangi bir girisimde bulunmamalar1 da s6z konusudur. Bu ag¢idan bakildiginda,
ogretmenlerin disiplinlerarasi baglantilar1 kurmalar1 konusunda tesvik ve cesaretlendirmeye
gereksinim duyduklar: diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.

Disiplinlerarasi yaklasim ¢ercevesinde fen bilgisi 6gretmenleri en ¢ok matematik, sosyal
bilgiler, Tiirkce derslerini iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Matematik 6gretmenleri ise en cok fen
bilgisi, gorsel sanatlar, sosyal bilgiler, teknoloji ve tasarim dersleriyle iliskilendirmeler
yaptiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda alinan yanitlardan da goriildiigl tizere o6zellikle fen
bilgisi ve matematik dersleri arasinda iliskilendirmeler yapilmaktadir. Bu agidan bu iki ders
arasindaki iliskilerin daha net bir bicimde belirlenmesi ve iliskilerin kurularak anlamh
o6grenmeler olusturulmasinin énemli oldugu soylenebilir. Disiplinlerarasi yaklasim kullanilarak
iliskilendirilen konular incelendiginde ise yine fen bilgisi 6gretmenleri en ¢ok matematik dersi
kapsaminda yer alan konularla iliskilendirme yaptiklari; matematik 6gretmenleri de fen bilgisi
dersi icerigindeki konularla bag kurduklarini belirtmislerdir. Disiplinlerarasi 6gretime yonelik
gerceklestirilmis arastirmalar incelendiginde, matematik ve fen bilimleri derslerinin birbiriyle
“hibritlesmis” dersler olarak nitelendirildigi goriilmiistiir (Kesan & Kaya, 2008). Benzer sekilde
Tasdemir ve Tasdemir (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada fen ve teknoloji dersi ile
matematik dersinin arasinda yiiksek diizeyde korelasyon oldugu belirlenmis ve bu iki ders
arasinda kuvvetli bag oldugu belirtilmistir. Alan yazindaki bu goriisler de goz oOnilinde
bulunduruldugunda fen bilgisi ve matematik dersleri arasindaki iliskinin 6nemi daha da
artmaktadir.

Disiplinlerarasi yaklasim baglaminda diger brans 6gretmenleriyle kurulan isbirligine
yonelik alinan yanitlarda 6gretmenlerin daha ¢ok planlamada konu siralamasina ve bilgi
aligverisine yonelik isbirligi yaptiklar belirlenmistir. Imamoglu ve Ceken (2011) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, disiplinlerarasi yaklasima yonelik bir planlamada diizenlemeler
yapilirken diger ziimrelerin 6gretmenleriyle isbirligi icinde olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisinin ise isbirligi kurmadiklarini belirtmeleri
dikkat ceken bir konudur. Uygulanmakta olan 6gretim programlarinda da disiplinlerarasi
iliskilere yonelik aciklamalar g6z oniine alindiginda 6gretmenlerin birbiriyle ve dersleriyle
iliskili alanlarla isbirligi yapmamalar1 beklenmeyen bir durumdur. Ogretmenlerin isbirligi
kurmama nedenleri incelendigindeyse kendilerini diger derslerde yeterli hissetmeleri, karsilikl
etkilesimde yasanan sorunlar, programdaki konular yetistirme ¢abasi, ihtiyagc duymama, okulda
baska 6gretmenin bulunmamasi, iliskilendirmelerin derste kendiliginden ortaya cikmasi gibi
nedenler yer almaktadir. Ogretim programlarinda da belirtilen ve &gretim siireglerine
yansitilmast beklenen disiplinlerarasi yaklasimin etkili bir bigcimde diizenlenmesi icin
o0gretmenler arasindaki isbirligi 6nemli bir konu oldugu diislincesiyle isbirligini arttirmaya
yonelik calismalar yapilmasina yonelik bir gereksinim ortaya ¢ikmaktadir.

Disiplinleraras1 yaklasimin yararlar1 incelendigindeyse en ¢ok o6grenmede kolaylik
sagladig1 belirtilmistir. Bununla birlikte ger¢ek yasamla iliskilendirme, dikkat ¢ekme, konuyu
somut hale getirme, konunun peKkistirilmesini saglama, kalicilig1 saglama ve basariy1 arttirma
gibi yararlar1 oldugu da belirtilmistir. Matthews, Adams ve Goos (2009) ve Elliott, Oty, Mcarthur
ve Clark (2001) tarafindan gergeklestirilen disiplinlerarasi yaklasimin etkilerine yodnelik
calismalarda da bu tiir yararlar oldugu belirlenmistir. Ayrica, Demirel, Tuncel, Demirhan ve
Demir (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da, disiplinlerarasi yaklasimin; 6grenmeyi
kolaylastirma, ogrencilerin etkin katilim diizeyini arttirma, derslere karsi olumlu tutum
gelistirme, bilissel, duyussal ve sosyal gelisimlerine olumlu katkilar saglama gibi yararlarinin
oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla s6z konusu arastirmalarin sonuglarinin, birbiriyle paralel
olduklari séylenebilir.

Disiplinlerarasi yaklasimin sinirhiliklarina yonelik sonuglara gore, dersi, konuyu, sinifi ve
ogrencinin dikkatini dagitmasi ve zaman kaybi yaratmasi en ¢ok belirtilen sinirhliklardir.
Bununla birlikte, sevilmeyen dersle iliskilendirmenin 6grencileri konudan sogutmasi, ana derse
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geciste sikinti olmasi, programin yetismesini engellemesi, konuda kopmalar olmasi ve tam
ogrenilmediginde diger derslerde sorun yaratmasi gibi sinirliliklart oldugu da belirtilmistir.
Matthews, Adams ve Goos (2009) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada da, disiplinlerarasi
yaklasimin yararlarinin 6grenciler lizerinde esit bir sekilde goriilmedigi, matematik dersinde
daha zayif temele sahip o6grencilerin daha az yarar sagladiklar1 belirlenmistir. S6z konusu
arastirmanin sonucu da goz oniine alindiginda, disiplinlerarasi yaklasimin 6grenciler tizerinde
birtakim sinirhliklara sahip oldugu séylenebilir. Ayrica Furner ve Kumar’a (2007) gore 6grenci
ve 0gretmenlerin, okuma ve matematige dayali standart testlerdeki 6grenci performansina gére
degerlendirildigi teste dayali 6gretim programlarinda fen bilimlerini anlamli bir bicimde
o0gretmek zorlu bir istir. Bu acidan, 6gretmenlerin program yetistirme ¢abasi ve zaman kaygisi
tasimalar1 disiplinleraras1 programin sinirhiliklar1 olarak belirtmeleri bu durumdan
kaynaklanmis olabilir.

Disiplinlerarasi yaklasima yonelik 6gretmenlerin sunduklar1 dneriler incelendiginde, en
¢ok disiplinlerarasi uygulamalara yonelik zaman yaratilmasi, disiplinlerarasi baglantilarin
kurulmasi, programda ve planlamalarda iliskilendirmeye yonelik diizenlemeler yapilmasi ve
ogretmenler arasinda isbirligi saglanmasi énerilmektedir. imamoglu ve Ceken (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji derslerinin zamanlama
bakimindan uyumlu olmayan kisimlar1 oldugu belirlenmistir. Buna yonelik olarak
disiplinlerarasi iliskilerin icerik acisindan yeniden gozden gecirilmesi ve programlarin
esgidimliliigiiniin saglanmas1 6nerilmistir. Bununla birlikte, Tasdemir ve Tasdemir (2011)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada da, programlarda disiplinlerarasi iliskilerin vurgulandigi
fakat bu dogrultuda diizenlemeler yapilmadig1 belirlenmis ve programlarin disiplinlerarasi
acidan yeniden diizenlenmesi énerilmistir. Ayrica, Urey, Cepni, Kégce ve Yildiz (2013) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada ise disiplinlerarasi yaklasimla farklh disiplin alanlarindaki farkh
kazanimlarin kazandirilabilecegi belirtilmistir. Alan yazindaki bu oneriler de g6z Oniinde
bulunduruldugunda disiplinlerarasi yaklasima yonelik incelemeler ve uygulamalar yapilarak bu
onerilerin dikkate alinmasi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglar temel alinarak, asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

« Ogretmenlerin disiplinlerarasi yaklasima yonelik kavram yanilgilarina ve bu konuda

sinirh diizeyde bilgiye sahip olmalar1 nedeniyle, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimler
kapsaminda dersler ve seminerler diizenlenebilir.

* Fen bilgisi ve matematik derslerinin iligkili oldugu diger disiplinlerin 6gretim
programlarinda  diizenlemeler yapilarak igerigin  disiplinlerarasi yaklasimla
diizenlenmesi saglanabilir.

« Ogretmenlerin, diger brans 6gretmenleriyle isbirligi kurmalarim saglayacak ¢alismalar
yapilabilir.

« Ogretim programlarinda disiplinlerarasi yaklasimin kullammina yénelik o6neriler
sunmanin yaninda, 6gretmenlere disiplinlerarasi yaklasimin uygulanmasina yodnelik
daha ayrintil bilgilere yer verilebilir.
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