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Investigating Secondary School Students’ Views about Original
Thinking Regarding Several Variables: An Example from Kars

Ismail GURLER" , Dr. Ozden DEMIR', Pinar OZMUTLU?, Seda ARSLAN HAN¥,

ABSTRACT. The main purpose of this study was to examine the secondary 5%-, 6%- and 7"-grade students' views on
original thinking in the dimensions of flexibility, originality, elaboration, and fluency. The study group of this descriptive
study that was handled in the form of a survey model consisted of 540 students attending fifth, sixth and seventh grades, in
the central district of Kars, during the 2012-2013 school-year, second semester. After eliminating the missing data, the study
group consisted totally of 314 students. Original thinking questionnaire was used to collect qualitative data. As a result of the
original thinking research, secondary school students received the highest score from the sub-dimension of fluency. However,
depending on these findings, it has been found that, according to grade level, fifth-grade students, and according to gender
variable, female students can think more originally.
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SUMMARY
Purpose and significance: The main objective of this study was to investigate secondary school 5%-, 6®-, and 7%-
grade students' views on original thinking regarding the dimensions of flexibility, originality, elaboration and
fluency. This descriptive research was conducted using scanning model and the study group consisted of 540
students who were studying 5"-, 6-, and 7"-grades at Ziya Gokalp Secondary School, Namik Kemal Primary
School, Esenkent Sehit Bedri Sinan Colak Secondary School, Sehit Albay Ibrahim Karaoglanoglu Boarding
Secondary School and Atatiirk Primary School in Kars city center, in the second semester of 2012-2013
academic-year. The Original Thinking Survey was used as a data collection tool in the research. For validity and
reliability concerns, a review of the literature was conducted and experts’ opinion was obtained. The Original
Thinking Survey cosists of two parts. In the first part, there are two questions in order to describe the
characteristics of the students in the study group related to gender and grade level. The second part of the Critical
Thinking Survey was established according to the dimensions of the original thinking items that were prepared.
While preparing the Original Thinking Survey, 67 items were created to ensure content validity, primarily
involving the determination of original thinking skills. Original Thinking Survey was organized according to the
steps of higher level thinking skills and composed of the sentences expressing these dimensions. These sentences
were prepared by the researchers by using relevant resources. After missing data had been eliminated, the study
group was composed of a total of 314 students.
Methods: In this research, deductive research approach was used. Survey method was used in order to collect
data from participants.
Results: In parallel with these findings, it can be said that students lack self-confidence when the answers which
the secondary school students gave to the questions regarding the flexibility dimension of original thinking were
evaluated. Flexibility means being able to think freely by breaking the traditions while solving a problem. As the
result of the research, it was seen that secondary school students scored the highest point in the sub-dimension of
rationalism in free thinking survey. In light of the findings obtained, again, it was concluded that fifth-grade
students, in respect to class level, and female students, in respect to gender variable, were able to think more
originally.
Discussion and Conclusions: In light of the findings obtained, it may be beneficial to reflect the activities which
improve original thinking on the curriculum more intensely and to teach the free activity lessons in primary
schools more systematically and effectively from the beginning of preschool education. It is suggested that the
thinking education discipline should be included in the compulsory courses by removing it from the optional
courses, and pre-service teachers should be taught the free thinking lessons compulsorily in their undergraduate
education. Because original thinking, which is one of the higher order thinking skills, should be acquired by the
individuals from the early ages. Thinking education requires an organized system since it cannot be performed
superficially. Relevant acquisitions should be reflected on the curriculum to perform this education in a subject
or skill oriented way and they need to be known and internalized by the teachers who are the practitioners of the
program.
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Orta Ogretim Ogrencilerinin Orijinal Diisiinmeye Illskln
Gorislerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi: Kars Ornegl

Ismail GURLER"™", Dr. Ozden DEMIR'', Pmnar OZMUTLU#, Seda ARSLAN HAN®S,

OZ. Bu aragtirmanin temel amaci, ortaokul 5,6 ve 7. smuf dgrencilerinin orijinal diisiinmenin esneklik,
Ozgiinliik, ayrintilama ve akicilik boyutlarma iliskin goriislerini incelemektir. Tarama modelinde yiiriitiilmiis
betimsel aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2012-2013 dgretim yilinin 2. déneminde, Kars ili merkez ilgede bulunan
okullarin besinci, altinct ve yedinci siiflarina devam eden toplam 540 6grenci olusturmustur. Kayip veriler
elendikten sonra, ¢alisma grubu toplam 314 6grenciden olusmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
orijinal diisinme anketi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin orijinal diisiinme
anketinde en yiiksek puani akicilik alt boyutunda aldiklart goriilmiistiir. Yine elde edilen bulgular 1s1ginda, sinif
diizeyine goére besinci simnif Ogrencilerinin ve cinsiyet degiskenine gore kiz Ogrencilerin daha orijinal
diistinebildikleri sonuglarina ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Orijinal diisiinme, orijinal diisiinmenin boyutlari, ortaokul dgrencileri

GIRIS

Bireyler dogduklar1 andan itibaren dis diinya ile iletisim halindedir, iletisim esnasinda canli
veya cansiz varliklari anlamaya ve algilamaya calisirlar. Kavramlarla zihinde bir karsilagtirma,
iligkilendirme ve biitlinlestirme siirecine girerler. Bu zihinsel siire¢ diisiinme fonksiyonunu ortaya
cikartmaktadir. Diislinme, insani diger canli varliklardan ayiran temel bir 6zellik, belirli bir amaca ya
da sonuca gotiiren zihinsel bir siiregtir. Diisiinme kavrami Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirk¢e Sozliik’te
“kargilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve bicimleri kavrama yetisi” seklinde
tanimlanirken, Demirel, vd. (2010) ise diisiinmeyi insan1 diger canlilardan ayiran aklin bir fonksiyonu
olarak tanimlamaktadir. Dombayci, vd.’ne (2007) gore ise diisiinme; bir sonuca varmak amaciyla
bilgileri, kavramlar1 inceleme, karsilagtirma ve aralarinda iligkiler kurarak baska diisiinceler iiretme
islemidir.

Diislinme siireci anlamlandirilirken neden ve sonuglar ne kadar ¢ok ele alinirsa degerlendirme
siireci o kadar gergek¢i olacaktir. Diisiinme silirecinde 6nemli olan hedefe varmak degil, hedefe
ulasmada hangi yollarin kullanilacagi ve en dogru yolun bulunmasidir. Bu zihinsel siirecin
gergeklestirilmesinde ise bireyler diislinme becerilerini  kullanarak sonuca varma eylemini
gergeklestirirler. 2005°ten sonra uygulamaya konulan egitim programinda hizla gelisen yeniliklere
acik, diisiinen ve disiindiiglinii hayata gecirebilen, yasadigi diinyay1 sorgulayan zihinsel beceriler
kazandirilmak istenmektedir.

Bu nedenle diisiinme becerileri programa alinmakta ve {ist diizey diisiinme becerilerinden
birisi olan orijinal diisiinmenin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Orijinal diislinme zaman igerisinde
tahminlerle, stnamalarla, denencelerle ve uygun ortamlarin saglanmasi ile gelistirilebilir.

Awang ve Ramly (2008) yaraticiligi, heniiz bulunmamis bir seyi getirmek ve ortaya koymak
olarak tanimlamislardir. Demirel (2004) ise yaraticilig1 yeni, 6zglin iiriinler ortaya koyma, yeni ¢dziim
yollar1 bulma ve bir senteze ulagsma olarak gérmektedir. Yaratici diislinme 6nceden kestirmelerin veya
sonu¢ c¢ikarmalarin birey i¢in orijinal, hiinerli, zeki ve nadir olmasidir(Arik,1990). Cellek(2002) ise
yaratici diisiinmeyi, daha dnce aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski
kurulmasi olarak tamimlamistir. Hargrove’a (2012) gore yaratici diisiinme yeni ve yararli seyler
tiretmek, plan olusturmak, daha dnceden agikga belirtilmemis bir desen, yap1 ve tiriinle sonuglanmay1
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kapsayan bir biligsel farkindalik stirecidir. Siinbiil,vd.’ne(2005) gore yaratici diisiinme, kurulmamis
iligkiler arasindaki ilintileri kurabilme; bdylece yeni bir diisiince semasi igerisinde yeni yasantilar,
deneyimler, yeni ve 6zgiin diislinceler ve yeni iriinler ortaya koyabilme yetisidir. Doganay(2007) ise
yaraticilig1 6zgiin bir diisiince, kavram ya da iiriin olugturmayla ilgili bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Yaratic1 disiinme, yeni bir bakis agisi, yeni ¢oziimler yeni direktifler bulmadaki yeni kutuplarin
biitiinlesmesi ve 6ziimsenmesidir (Emir, Erdogan, Kuyumcu, 2007). Yaraticilik biligsel, duyussal ve
devinissel davranislarin tamaminda yeni bir davranig, eylem, diisiince, tutum, deger, beceri, {liriin ve
yasam felsefesi ortaya koyma cesaretini gostermektir (Demirel vd. 2010). Jackson, vd.’ne(2011) gore
yaratic1 diisiinme, yeni kavramlar, fikirler iiretilmesi yada mevcut fikir ve kavramlar arasinda yeni
baglantilar olusturulmasini saglayan zihinsel bir siiregtir. Yapilan tanimlamalardaki kavramlar
incelendiginde orijinallik ve orijinal diisiinme kavramlarinin birbiri yerine kullanildig1 goriilmektedir.
Oysa ki yaratic1 diigiinme zihinde gerceklesen bir siireg, yaraticilik ise gergeklesen zihinsel siireg
sonunda ortaya ¢ikan dzgiin bir eserdir ve performans gerektirir (Demirel vd., 2010;0ncii,2003).

Orijinal diigiinme yeryiiziinde var olan canli veya cansiz varliklarin yapilarin1 kullanip bu
yapilart birlestirerek varliklarla 6zgiin, sira disi, orijinal bir eser meydana getirebilme siirecidir.
Orijinal diistinme kavramimnin yaratici diisinme kavrami yerine kullanilma nedeni anketin yapisal
ozelliklerinden kaynaklanmaktadir. Anketin yapisina bakildiginda orijinal iiriin meydana getirme ile
ilgili maddelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Fisher’e gore (Akt.Doganay,2007) yaratic1 diisiinmenin dort temel boyutu akicilik, esneklik,
Ozgiinliik ve ayrintilama’dir. Akicilik zihindeki bilgilerin gereksinim aninda hizli ve akici bir sekilde
kullanilmasidir. Esneklik bir sorunu ¢dzerken kaliplarin disina ¢ikip 6zgiir diisiinebilmeyi ifade
etmektedir. Ozgiinliik bir soruna alisilmadik ya da farkli ¢dziimler iiretebilmektir. Ayrintilama verilen
basit bir uyariciy1 eklemeler yaparak gelistirme isidir. Bu kuralli olabilecegi gibi kuralsiz da
olabilir(Emir, Erdogan, Kuyumcu,2007; Doganay,2007; Demirel vd.,2010; Ozben ve Argun, 2005;
Sungur, 2001). Yaratict diisiinmenin boyutlar1 dikkatle incelendiginde yaratici diisiinmenin tek bir
yetenekten ibaret olmayip bir¢ok yetenegi beraberinde gerektirdigi goriilmektedir. Bu yeteneklerde
bazi ortak noktalara ulagsmak da miimkiindiir. Biitiin boyutlarda hayal giicii kuvvetli, ¢ok yonlii
diisiinebilen, yeni durumlara acik, bagimsiz hareket edebilen, karsilastirmalar yapabilen, ¢ikarimlarda
bulunabilen, 6zgiir diislinebilen vb. gibi 06zelliklerin oldugu goriilmektedir(Demirel vd.,2010;
Sungur,2001). Bu baglamda, yaratici diistinme bireyin kendi 6zelliklerinin farkindaliginin saglanmasi,
cevresinde uygun sartlarin olusturulmasi ile gelistirilebilir. Bireyin zekasi, giidiilenme diizeyi,
yetenekleri, benlik algisi, zorluklarla basa gikabilmesi, ¢evre, almig oldugu egitim ve iginde bulunulan
yapi, uygun ortamlar yaratici diislinmesini etkilemektedir(Demirel vd..2010;Sungur,2001;
Palandokenlier, 2008). Yaratic1 diisiinmenin gergeklesmesi icin bireyin zekasinin alt sinir1 belirlenmis
ancak iist sinir belirlenmemistir. Ornegin 1Q diizeyi 120’nin altina dogru diistiikce yaraticiligin
engellendigi ya da diistiigli, ama c¢ok ist diizeydeki 1Q’ya da gerek olmadigi belirtilmektedir
(Ozcan,2007). Tekin’e(Akt.Yenilmez ve Caliskan,2011) gore arastirmalar yiiksek diizeyde zekanin,
yiiksek diizeyde yaraticilig1 garanti etmedigini, yaraticilikla zeka arasinda ¢ok yiiksek bir korelasyon
olmadigini, daha zeki bir bireyin daha yaratici diisiinen birey anlamina gelmedigini gostermektedir.
Yenilmez ve Calisgkan’in (2011) ilkdgretim &grencilerinin ¢oklu zeka alanlar ile yaratici diisiinme
diizeyleri iizerine yapmis olduklar1 arastirmada zeka alanlari ile yaratict diisiinme becerisi arasindaki
iligkisel analizlerde elde edilen korelasyonlara bakildiginda bu oranin %20’yi gecmedigi sonucuna
ulagmiglardir. Gallegher’in (1966), (Akt.Cellek,2002) yapmis oldugu bir arastirmaya gore ise zeka ile
yaraticilik arasindaki baglantilar; yiiksek zeka-yiiksek yaraticilik, diisiik zeka-yiiksek yaraticilik,
yiiksek zeka- diisiik yaraticilik ve diisiik zeka-diisiik yaraticilik seklinde agiklanmaktadir.

Yapilan c¢alismalardan da anlagilacagi {izere yiksek diizeyde zekanin yiiksek diizeyde diislinmeyle
iligkisinin olmadig1 goriilmektedir(Sungur,2001;Cellek,2002;Demirel vd.2010; Tekin,2008, Akt.
Yenilmez ve Caliskan,2011; Ozcan,2007). Yaraticiligin yada yaratict diisiinmenin gergeklesmesi igin
problemlere karst duyarlilik ve giidillenmenin olmasi gerekmektedir(Siinbiil vd.,2005). Bireylerin
yetenekli oldugu alanlarda yaratici disiindiikleri varsayilirsa bireyin yeteneklerinin yaraticilikla ve
yaratici diistinme ile iliskili olmas1 s6z konusudur. Bireylerin karsilastigi giicliikklerle basa c¢ikabilmesi
ve kendi diislince sisteminde farkli ¢dziim yollar1 bulabilmesi yaratici diisinme ile baglantilidir
(Demirel vd.,2010). Yaraticilik bireyin uyum saglamasini, kendini ifade etmesini ve problem
¢Ozmesini kolaylagtirir(Runco,2004). Yaratict davranis bir durum olmadan ortaya ¢ikmaz. Sosyal,
kiiltiirel ve fiziksel ¢evre yaratict davranislarin ortaya ¢ikmasina neden olabilir.(Siinbiil vd.,2005). Bu
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baglamda, bireylerin zeka diizeyleri ve orijinal diisiinme becerileri sosyal anlamda gelisime agiktir
sonucuna ulagilabilir.

Aragtirilan alan yazin (Oncii,2003;0zben ve Argun,2005;Emir,Erdogan, Kuyumcu, 2007;
Giampietro,Cavallera,2007,Matud,Rodr1’guez,Grande; 2007;Ewoldsen,Black ve Mccown, 2008;
Wechsler, 2009;Gok ve Erdogan 2011; Saeki,Fan, Dusen,2011;Yenilmez ve Caligkan, 2011;Ceylan ve
Omeroglu,2012; Kilig ve Tezel,2012;Ulukék, Sar1,0zbek ve Celik,2012) taramalarinda ¢alismalarin
biiyiik bir boliimiiniin anasinifi 6grencileri, ilkokul 6grencileri, 6gretmen adaylar1 ve yetigkinler ile
ilgili oldugu goriilmiistiir. Ortaokul alt siniflar ve lise 6grencilerinin orijinal diisiinme diizeyleri ile
ilgili ise ¢ok daha az sayida calismaya rastlanmustir. Oncii’niin(2003) Torrance yaratict diisiinme
testleri-sekil testi aracilifiyla 12-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerinin yas ve
cinsiyete gore karsilastirilmasi {izerine yapmis oldugu calismada esneklik faktorii disinda, cinsiyete
iligkin anlamli bir farklilasmanin goézlenmedigi; esneklik boyutunda ise, 13 yasindaki erkeklerin
ortalamalarinin ayni yastaki kizlarin ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu bulgusuna
ulagmugtir. Matud, Rodri’guez, Grande(2007) yaratici diisiinmede cinsiyet farkliliklari iizerinde sosyo-
demografik faktorlerin iligkisinin incelenmesi iizerine yapmis oldugu aragtirmada ilk ve ortaokul
mezunu erkeklerin yaraticilik diizeyinin ayni seviyedeki kadinlardan daha yiiksek oldugu bulgusuna
ulasmislardir. Buna karsin Ozben ve Argun’un(2005) Buca Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin yaraticilik
boyutlar1 puanlarmin karsilastirilmasi amaciyla yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin yaslar ile
yaraticilik puanlart arasinda anlamli bir iligki bulunamadigi, 6grencilerin cinsiyetleri ile sozel
yaraticilik puanlar arasinda anlamli bir iliski bulundugu, kizlarin akicilik ve esneklik puanlarinin
erkeklerden anlamli derecede yiiksek ¢iktigr bulgusuna ulasilmistir.  Wechsler(2009) 17-72 yaslari
arasindaki bireyler {izerinde yapmig oldugu bir arastirmada cinsiyet ve yasin, diisiinme ve yaratici
sitiller lizerine etkisini arastirmis ve ¢alisma sonucunda cinsiyet ve yasin gengler lehine diisiinme
iizerinde etkili oldugu bulgusuna ulagnustir. Benzer sekilde Ulukok, Sar1, Ozbek ve Celik (2012) fen
ve teknoloji Ogretmen adaylarmin yaraticilik diizeylerinin demografik degiskenler agisindan
incelenmesi amaciyla yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri ile yas
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulmus olup, bu farkliligin alt siniflarda olanlar lehine oldugu
bulgusuna ulagmiglardir. Gok ve Erdogan (2011) simif Ogretmeni adaylarinin yaratict diigiinme
diizeyleri ve elestirel diisiinme egilimlerinin incelenmesi {izerine yapmis olduklari arastirmada
Ogrencilerin yaratic1 diisiinme diizeylerinin cinsiyete gore kizlar lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagmislardir. Emir,Erdogan,Kuyumcu’nun(2007) Tiirkge 06gretmenligi Ogrencilerinin
yaratict diislinme diizeyleri ile sosyo- kiiltiirel 6zelliklerinin iligkisi tlizerine yapmis olduklari
arastirmada; Ogrencilerin yaraticilik diizeyleri ile cinsiyet arasinda negatif iliskiler oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yenilmez ve Caligkan’in(2011) ilkogretim 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile yaratict
diisiinme diizeyleri arasindaki iligki iizerine yapmis olduklar1 incelemede yaratici diisiinme becerisinin
cinsiyet degiskenine gore farklilastigi bulgusuna ulasilirken smif seviyesine gore, yaratici diisiinme
diizeylerinde bir farklilik yoktur sonucuna ulagilmigtir. Ewoldsen, Black ve Mccown (2008) ise geng
yetigkin ve orta yaglh kisilerin katildig: testte yasin yaratici diisiinme iizerine etkilerini incelemis ve
sonucunda geng yetiskinlerin yaratici diisinmede daha yiliksek puanlar aldigi bulgusuna ulagmistir.
Giampietro ve Cavallera (2007) ise aym sekilde yaratici diisiinme iizerine kisilik ve bireysel
farkliliklarin etkisini incelemis arastirma sonucunda bayanlar ve erkekler arasinda farklilik
bulunmadig1 ancak yaratict diisiinmenin yasa bagl olarak degistigi bulgusuna ulagsmigtir. Ceylan ve
Omeroglu’nun(2012) yaratict drama egitimi alan ve almayan 60-72 aylar arasindaki cocuklarmn
sosyal,duygusal davranislarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi konulu arastirmasinda, yaratici
diisiinme becerileri ile c¢ocuklarin cinsiyeti arasinda bir etki olmadigi sonucuna varilmistir.
Saeki,Fan,Dusen(2011) ise yaraticilik {izerine kiiltiirler arasi farkliligi incelemis ve arastirma
sonucunda yaraticilik lizerinde cinsiyetin etkili olmadigi sonucuna ulagsmistir. Kili¢ ve Tezel’in (2012)
ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapmis
olduklar1 aragtirmada, kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore bilimsel yaraticilik diizeylerinin daha
yiiksek oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Kilig ve Tezel,(2012); Ozben ve Argun,(2005); Gok ve Erdogan,(2011); Yenilmez ve
Caligkan,(2011) yaraticiligin boyutlarinin kiz 6grenciler lehine cinsiyete gore degistigi bulgusuna
ulasirken, buna karsin Oncii,(2003); Matud,Rodr1’guez,Grande;(2007) ise yapmis oldugu arastirmada
yaraticiligin  boyutlariin erkek 6grenciler lehine cinsiyete gore degistigi bulgusuna ulagmustir.
Wechsler(2009) ise cinsiyet ve yasin diisiinme {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ewoldsen,
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Black ve Mccown,(2008); Giampietro,Cavallera,(2007); Ulukdk, Sari, Ozbek ve Celik, (2012) ise
yaratict diisinmenin cinsiyete gore degismedigi ancak yasa bagli olarak degistigi sonucuna
ulasmiglardir. Emir,Erdogan ve Kuyumcu,(2007); Saeki, Fan ve Dusen,(2011); Ceylan ve
Omeroglu,(2012) ise yaraticiligin boyutlarinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulasmislardir.

Milli Egitim Bakanlig1 diisiinme egitimi programinda &grencilerin diislinme siirecinde temel
diisiinme becerilerini kullanarak kisisel bir diisiinme gelenegi olusturabilmesi, bu gelenegi dil ve
diisiinme baglantis1 kurarak bir yasam becerisine doniistiirebilmesi, farkli diisiincelere saygi duyan
bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir (Dombayci vd.,2007). ilgili hedeflerin 2005 yilindan sonraki
egitim programina alinmasiyla iist diizey diisiinme becerileri 6n plana ¢ikarilmaktadir. Bu becerilerden
orijinal diisiinme ile ilgili ¢alismalarin siirli olmas1 ve orijinal diisiinme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin
genellikle diger okul kademeleri {izerinde yapilmasi ortaokul dgrencilerinin bu alandaki goriislerinin
alinmasmi  6nemli kilmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar (Oncii,2003;0zben ve
Argun,2005;Emir, Erdogan, Kuyumcu,2007; Giampietro,Cavallera, 2007,Matud,Rodr1’guez,Grande;
2007;Ewoldsen,Black ve Mccown, 2008; Wechsler, 2009;Goék ve Erdogan (2011); Saeki,Fan
veDusen,2011;Yenilmez ve Caliskan, 2011;Ceylan ve Omeroglu,2012; Kili¢ ve Tezel,2012;Ulukok,
Sari, Ozbek, Celik, 2012) yaratic1 diisiinme diizeylerinin cesitli degiskenlerden etkilendigini ortaya
koymaktadir. Yapilan ¢alisma ile bu degiskenlerin belirlenmesi, bu degiskenler iizerinde gerekli
calismalarin yapilmast dgrenciler {izerinde bu becerilerin gelistirilmesi i¢in Oonemlidir. Ayrica bu
arastirmada orijinal diisiinme diizeylerinin cinsiyet ve simif diizeyi degiskenlerine gore farklilagma
durumlarmin 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda orijinallik ve
orijinal diislinme ¢aligsmalarina fayda saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu dogrultuda aragtirmanin genel amaci Kars il merkezinde 5-6-7. sinifta 6grenim goérmekte
olan ortaokul 6grencilerinin yaratici orijinal diisiinmenin esneklik, 6zgiinliik, ayrintilama ve akicilik
boyutlarma iliskin goriislerini incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

Ortaokul 6grencilerinin, orijinal diistinmenin esneklik boyutuna iliskin goriisleri nedir?
Ortaokul 6grencilerinin, orijinal diisiinmenin 6zgiinliik boyutuna iliskin goriisleri nedir?
Ortaokul 6grencilerinin orijinal diigiinmenin ayrintilama boyutuna iliskin goriisleri nedir?
Ortaokul 6grencilerinin, orijinal diislinmenin akicilik boyutuna iliskin goériisleri nedir?
Ortaokul 6grencilerinin, siif diizeylerine gore orijinal diisiinmeye iligskin goriislerinde anlamli
farklilik var midir?

Ortaokul 6grencilerinin, cinsiyetlerine gore orijinal diisiinmeye iligkin goriislerinde anlamli
farklilik var midir?

Nk e

o

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, Kars ili merkez ilgede 6grenim goren ortaokul 5,6 ve 7. smif dgrencilerinin,
orijinal diistinmeye iliskin goriislerini inceleyen tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 6gretim yili 2. doneminde ortaokul kurumunda egitim
goren Ogrenciler olustururken, ¢aligma bes ortaokul kurumunda devam eden 540 6grenci iizerinde
yapilmigtir. Calisma grubu, randomize olarak secilmistir. Eksik ve yanlis doldurma yiiziinden
degerlendirmeye alinmayan veriler ¢ikarildiktan sonra toplam 314 6grenci, arastirmanin g¢alisma
grubunu olusturmustur. Caligma grubundaki 6grencilerin cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore
dagilimlar1 Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo.1.Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet ve Sinif Diizeyi Degiskenlerine Gére Dagilimlar

Simf N Cinsiyet N
Bes 49 Kiz 161
Altr 134 Erkek 152
Yedi 131 Bos 1

Toplam 314 Toplam 313

Tablo 1’de goriildiigii gibi, calisma grubunu olusturan &grencilerin, Ogrencilerin 49’u
besinci sinifta, 134’1 altinct sinifta, 131’1 yedinci smifta okumaktadir. Cinsiyet degiskenine gore ise
caligsma gurubunda 161 kiz ve 152 erkek 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ogrencilerin orijinal diistinmeye iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan
anket, veri toplama araci kullanilmigtir. Anketin gegerlik-giivenirlik ¢aligmasi i¢in literatiir taramasi
(Arik,1990; Sungur, 2001; Cellek, 2002; Oncii,2003; Runco,2004; Demirel, 2004; Ozben ve Argun,
2005; Siinbiil, vd.2005; Dombayci, vd.2007; Doganay, 2007; Emir, Erdogan ve Kuyumcu,2007;
Ozcan,2007; Awang ve Ramly, 2008; Palandokenlier, 2008; Demirel, vd.2010; Jackson, vd.2011;
Hargrove, 2012) yapilmis ve uzman goriisii alinmigtir. Verilerin analiz edilmesinde Statistical Package
for the Social Sciences (SPSS) paket programi kullanilarak verilerin frekans ve % dagilimlan elde
edilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizinde parametrik testler kullanilmistir. Once, verilerin
parametrik testlerin genel kosullarmi saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Verilerin parametrik
testlerin kosullarim1 sagladigi goriildiigliinden, normal dagilim gdsterdigi ve varyanslarin homojen
oldugu belirlendikten sonra, 6grencilerin ankete verdikleri yanitlar ile 6grenciler arasinda cinsiyet ve
sinif diizeyine gore farklilik olup olmadigi ise bagimsiz gruplar igin t testi ve tek yonli faktdr analizi
ile test edilmistir.

Orijinal Diisiinme Anketi

Orijinal diisiinme anketi iki kisimdan olusturulmustur. Anketin ilk kisminda calisma
grubundaki 6grencilerin 6zelliklerini betimlemek amaciyla, cinsiyet ve siif diizeyi ile ilgili 2 soru
bulunmaktadir.

Orijinal diisiinme anketinin ikinci kismi ise orijinal diistinmenin boyutlarina gére hazirlanmis
maddelerden olusturulmustur. Orijinal diisiinme anketi hazirlanirken Oncelikle orijinal diisiinme
becerilerinin boyutlarinin belirlenmesini igerisinde barindiran ve kapsam gecerliligini saglayacak 67
madde olusturulmustur. Orijinal disiinme anketi, bu iist diizey diisiinme siire¢ ve becerilerinin
adimlarina gore diizenlenmis ve bu boyutlar ifade eden climlelerden olusmustur. Bu ciimleler konu
ile ilgili kaynaklardan (Arik,1990; Sungur,2001; Cellek, 2002; Oncii,2003; Runco,2004; Demirel,
2004; Ozben ve Argun, 2005; Siinbiil, vd.2005; Dombayc1, vd.2007; Doganay, 2007; Emir, Erdogan
ve Kuyumcu,2007; Ozcan,2007; Awang ve Ramly, 2008; Palandokenlier,2008; Demirel, vd.2010;
Jackson, vd. 2011; Hargrove, 2012) yararlanilarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Anketin
gegerlik caligsmasi i¢in alan yazin taramasi yapilmis ve uzman gorlisii alinmistir. Alinan goriisler
dogrultusunda ankete son sekli verilip 36 maddeden olusan bir yapiya ulasilmistir. Orijinal diigiinme
anketi, her zaman, genellikle, ara sira, nadiren ve hi¢ seklinde olmak tizere besli likert tipine gore
olusturulmustur. Bununla birlikte olumsuz maddeler (2,5,6,8,9,10,11,12,13,14,16,17,18,20,22,24,26,
27,28,29,31,33,35)’de gerekli dondiirme islemi yapilmistir. Orijinal diisiinme anketinin giivenirliligini
belirlemek i¢in alinan orneklem iizerinden yapilan analizde Cronbach Alfa degeri .92 olarak
bulunmustur.
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Caligma grubundaki 6grencilerin orijinal diisiinme becerilerine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirmanin bulgular1 iki boyutta yer almaktadir. ilk boyutta 6grencilerin orijinal
diisiinme becerilerinin betimsel analizi ile ilgili sonuglar yer alirken, ikinci boyutta cinsiyet ve sinif
degiskenine iliskin sonuglar yer almaktadir.

BULGULAR

Ortaokul Ogrencilerinin Orijinal Diisiinme Becerilerinin Esneklik Boyutuna Yonelik Goriisleri

Aragtirmanin ilk sorusu; ‘‘Ortaokul Ogrencilerinin orijinal diislinmenin esneklik boyutuna
iligkin goriisleri nedir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit elde etmek iizere anket
maddelerinde belirtilen goriislere iligskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu kapsamda,
Ogrencilerin orijinal diisiinmenin esneklik boyutuna iliskin ifadelere katilma diizeyleri Tablo-2’de

gosterilmistir.

Tablo 2.0grencilerin Orijinal Diisiinmenin Esneklik Boyutuna Iliskin Gériislerinin Frekans, Yiizde

Degerleri

Orijinal Diisiinmenin Her zaman Genellikle Ara sira Nadiren  Hic Toplam
Esneklik Boyutuna f f f f f f X
Iliskin Anket Sorular % % % % %, % Ss

3 Olaylarin farkli 8 19 48 118 121 314 4,03
durumlarini gérebilirim 2,5 6,1 15,3 37,5 38,5 100 1,00

6 Farkli diigiinceleri olan 45 36 31 33 169 314 3,76
arkadaglarima saygi 14,3 11,5 9,9 10,5 53,8 100 1,53
duymam.

10  Arkadaslarimdan farkli 53 81 78 47 55 314 2,90
diisiindiigimii hissetmem. 16,9 25,8 30,2 15 17,5 100 1,33

17  Yaptigim odevleri 57 64 76 36 81 314 3,06
sunarken siif 18,2 20,4 242 11,5 25,8 100 1,44
arkadaslarim tarafindan
elestirilmekten korkarim.

19 Farkl tiirdeki kitaplar 3 13 35 71 192 314 4,39
okumaktan zevk alirim. 1.0 4,1 11,1 22,6 61,1 100 0,90

26  Sonuca ulagamadigim bir 55 49 60 41 109 314 3,32
problemi farkl1 yollardan 17,5 15,6 19,1 13,1 34,7 100 1,50
¢ozmeye caligmam.

29 Oykii tamamlama 56 62 64 44 88 314 3,14
etkinlikleri hosuma 17,8 19,7 20,4 14,0 28.0 100 1,46
gitmez.

Toplam (n) 277 324 392 390 815 314 24,6
88,2 103,2 130,2 124,2 259.,4 100 9,16

Tablo-2’ye gore 6grencilerin orijinal diisiinmenin esneklik boyutunda her zaman diizeyinde en
fazla frekansa (f:57) sahip madde “Yaptigim odevleri sunarken sinif arkadaglarim tarafindan
elestirilmekten korkarim.” ifadesiyken; hi¢ diizeyinde en diisiik frekansa (f:55) sahip madde

“Arkadaglarimdan farkli diisiindiigimii hissetmem.” ifadesidir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Orijinal Diisiinme Becerilerinin Ozgiinliik Boyutuna Yénelik Goriisleri

Aragtirmanin ikinci sorusu; ‘‘Ortaokul 6grencilerinin orijinal diisiinmenin 6zgiinliik boyutuna
iligkin goriisleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit elde etmek flizere anket
maddelerinde belirtilen goriislere iliskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu kapsamda,
ogrencilerin orijinal diisinmenin esneklik boyutuna iliskin ifadelere katilma diizeyleri Tablo-3’de
gosterilmigtir.

Tablo 3.0srencilerin Orijinal Diisiinmenin Ozgiinliik Boyutuna Iliskin Gériislerinin Frekans, Yiizde
Degerleri

Orijinal Diisiinmenin Her zaman Genellikle Ara sira Nadiren  Hic Toplam
Ozgiinliik Boyutuna f f f f f f X
iliskin Anket Sorular % % % % % % Ss

9 Hayal kurmaktan hoglanmam 41 38 52 37 146 314 3,68

13,1 12,1 16,6 11,8 46,5 100 1,47

12 Hep ayni oyunlar1 60 66 65 61 62 314 2,99
oynamaktan hoslanirim 19,1 21,0 20,7 19,4 19,7 100 1,40

20  Bir konu hakkinda farkli 55 42 62 61 94 314 3,32
yorumlar yapilmasini hi¢ 17,5 13,4 19,8 19,4 29.9 100 1,46
sevmem.

23 Yaptigim resimlerin 19 25 59 76 135 314 3,89
kimseninkine benzemesini 6,1 8,0 18,8 242 43,0 100 S1,21
istemem.

28  Artik maddeleri 65 47 81 41 80 314 3,07
degerlendirmekten 20,7 15,0 25,8 13,1 25,5 100 1,45
hoslanmam

30  Eldeki verilerden hareketle 10 22 57 101 124 314 3,95
yeni iirlinler ortaya ¢ikaririm. 3,2 7,0 18,2 32,2 39,5 100 1,07

32 Ogretmenimin verdigi bir 10 27 56 108 113 314 3,89
siirden 6zgiin bir oykii 3,2 8,6 17,8 34,4 36,0 100 1,07
iiretebilirim

34  Eldeki verilerden hareketle 11 24 45 107 127 314 3,99
farkli tirlinler ortaya 3,5 7,6 14,3 34,1 40,4 100 1,08
cikaririm.

35  Bir konuyla ilgi degisik 51 57 56 50 100 314 3,29
kaynaklardan farkli 16,2 18,2 17,9 15,9 31,8 100 1,47
aragtirmalar yapamam.

Toplam (n) 322 348 533 642 981 314 32,07
102,6 110,9 169.,9 204,5 3123 100 10,61

Tablo-3’e gore O6grencilerin orijinal diisiinmenin 6zgiinliik boyutunda her zaman diizeyinde en
fazla frekansa (f:65) sahip madde “Artik maddeleri degerlendirmekten hoslanmam.” ifadesiyken; hi¢
diizeyinde en diisiik frekansa (f:62) sahip madde “Hep aymi oyunlari oynamaktan hoslanirim.”
ifadesidir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Orijinal Diisinme Becerilerinin Ayrintilama Boyutuna Yénelik
Goriisleri

Arastirmanin {iglincli sorusu; ‘‘Ortaokul Ogrencilerinin orijinal diistinmenin ayrintilama
boyutuna iliskin goriisleri nedir?’’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit elde etmek iizere anket
maddelerinde belirtilen goriislere iliskin frekans ve ylizde degerleri hesaplanmistir. Bu kapsamda,
Ogrencilerin orijinal diisinmenin esneklik boyutuna iliskin ifadelere katilma diizeyleri Tablo-4’de
gosterilmistir.

Tablo 4.0grencilerin Orijinal Diisiinmenin Ayrintilama Boyutuna Iliskin Gériislerinin Frekans, Yiizde

Degerleri

Orijinal Diisiinmenin Her zaman Genellikle Ara sira Nadiren Hi¢ Toplam
Ayrimtilama Boyutuna f f f f f f X
Iliskin Anket Sorular LA % % % % % Ss

5 Yeni 6grendigim bir konuyu 40 43 63 73 95 314 3,42
baska kaynaklardan aragtirma 12,7 13,7 20,1 23,2 30,3 100 1,37
geregi duymam

7 Ogrendigim bilgileri 6nce 3 23 27 90 171 314 4,29
kendi i¢imde degerlendiririm. 1,0 7,3 8,6 28,7 54,5 100 ,96

11  Bulmaca ¢6zmekten 57 51 48 36 122 314 3,37
hoslanmam. 18,2 16,2 15,3 11,5 38,9 100 1,55

14 Cevremdeki degisiklikleri 50 69 72 47 76 314 3,09
hemen fark edemem. 5,9 22,0 18,2 23,0 15,0 100 1,40

18  Merak ettigim bir konuyla 49 49 61 42 f113 314 3,39
ilgili aragtirma yapmaya 15,6 15,6 19,4 13,4 36,0 100 1,48
tisenirim.

21  Giris boliimii verilen bir 7 20 56 95 136 314 4,05
metinle ilgili birden fazla 2,2 6.4 17,8 26,1 433 100 1,03
0zglin sonug tiretebilirim.

24 Anlamadigim noktalari 43 59 60 53 99 314 3,34
sormaktan ¢ekinirim. 13,7 18,8 19,1 16,9 31,5 100 1,43

31  Ogrendiklerimin faydasini 59 58 74 51 72 314 3,05
sorgulamam. 18,8 18,5 23,6 16,2 22,9 100 1,42

36 Ogrendiklerimin ihtiyaglarimi 16 30 58 73 137 314 3,89
karsilama durumunu 5,1 9,6 18,5 23,3 43,6 100 1,20
sorgularim.

Toplam (n) 324 402 519 560 1021 314 31,89
93,2 128,1 160,6 182,3 316 100 11,84

Tablo-4’e gbre dgrencilerin orijinal diiglinmenin ayrmtilama boyutunda her zaman diizeyinde
en fazla frekansa (f:59) sahip madde “(")grendi'l'derimin faydasim1 sorgulamam.” ifadesiyken; hig
diizeyinde en diisiik frekansa (f:72) sahip madde “Ogrendiklerimin faydasini sorgulamam.” ifadesidir.

Ortaokul Ogrencilerinin Orijinal Diisiinme Becerilerinin Akicihk Boyutuna Yénelik Goriisleri

Arastirmanin dordiincli sorusu; “Ortaokul 6grencilerinin orijinal diislinmenin ayrmtilama
boyutuna iligkin goriisleri nedir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit elde etmek iizere anket
maddelerinde belirtilen goriislere iligskin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Bu kapsamda,
Ogrencilerin orijinal diisiinmenin esneklik boyutuna iliskin ifadelere katilma diizeyleri Tablo-5te
gosterilmistir.
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Tablo 5.0grencilerin Orijinal Diisiinmenin Akicilik Boyutuna Iliskin Goriislerinin Frekans, Yiizde

Degerleri.
Orijinal Diisiinmenin Her zaman Genellikle Ara sira Nadiren  Hig Toplam
Akicilik Boyutuna f f f f f f X
Iliskin Anket Sorular1 % % % % % % Ss
1 Ele alman bir konuyla ilgili kisa 13 55 130 113 314 4,07
siirede farkli sorular 1 4,1 17,5 41,4 36 100 ,88
iiretebilirim.
) Aklima takilan bir problemin 47 33 23 42 169 314 3,79
¢Oziimiinii 6grenmeye calismam. 15,0 10,5 7.3 13,3 53,8 100 1,53
4 Ders igi etkinliklerde gayretli 38 30 48 54 144 314 3,73
degilimdir. 12,1 9,6 15,3 17,2 45,9 100 1,42
8 Bir metnin ana fikrini ilk 67 68 85 57 37 314 2,76
okumada belirleyemem. 21,3 21,7 27,1 18,2 11,8 100 1,29
13 Verilen bir resimli ilgili 6ykii 38 45 64 56 111 314 3,51
olusturamam. 12,1 14,3 20,4 17,8 35,4 100 1,40
15  Bir metni biitiin yonleri ile 9 20 58 96 131 314 4,01
inceleyebilirim. 2,9 6,4 18,5 30,6 41,7 100 1,05
16  Bir probleme birden fazla 61 46 61 45 101 314 3,25
¢ozliim yolu iiretmek zaman 19,4 14,6 19,5 14,3 32,2 100 1,51
kaybidir.
22 Degisikliklerin kaynagimi merak 56 45 65 58 90 314 3,26
etmem. 17,8 14,3 20,7 18,5 28,7 100 1,45
25  Hizh disiinebilirim. 11 18 46 105 134 314 4,05
3,5 5,7 14,6 33,4 42,7 100 1,05
27  Hata yapmaktan korkarim. 125 70 50 34 35 314 2,32
39,8 22,3 15,9 10,8 11,1 100 1,37
33 Odevlerimi ertelerim. 42 37 69 54 112 314 3,52
13,4 11,8 22,0 17,2 35,7 100 1,41
Toplam (n) 497 425 759 731 1117 314 38,27
158.3 135,3 198,44 2327 375 100 10,35

Tablo-5’e gore 6grencilerin orijinal diigiinmenin akicilik boyutunda her zaman diizeyinde en
fazla frekansa (f:125) sahip madde “Hata yapmaktan korkarim.” ifadesiyken; hi¢ diizeyinde en diisiik
frekansa (f:35) sahip madde “Hata yapmaktan korkarim.” ifadesidir.

Ortaokul Ogrencilerinin Orijinal Diisiinme Becerilerine Iliskin Gériislerinin Simif Diizeyine

Gore Goriisleri

Aragtirmanin besinci sorusu; “Ortaokul ogrencilerinin, smif diizeylerine gore orijinal
diisiinmeye iligkin goriislerinde anlamli farklilik var midir? *’seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit
olarak, 6grencilerden elde edilen veriler tek yonlii varyans analizi ile test edilmistir. Bu kapsamda,
ogrencilerin sinif diizeylerine gore orijinal diisiinme becerilerine iligkin goriisleri arasinda anlamli
farklilik olup olmadigi her bir madde i¢in yapilarak sonuclar Tablo-6’da gosterilmistir.

142



Tablo 6.Sunif Diizeylerine Gore Ogrencilerin Orijinal Diisiinme Becerilerine Iliskin Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuglar

= Varyansm Kareler == = Kareler ==

v Kaynagi Toplann Sd ™ 5 F P © V.Kaynagi Toplami Sd 5 F P
Gruplararast ,319 2 ,160 Gruplararast 3,112 2 1,556

1 Gruplarigi 245,030 311 ,788 ,20 , 817 19  Gruplarigi 253,862 311 ,816 1,90 ,150
Toplam 245,349 313 Toplam 256,974 313
Gruplararast 13,879 2 6,940 Gruplararast 26,995 2 13,498

2 Gruplarigi 721,268 311 2,319 2,99 ,052 20 Gruplarigi 640,716 311 2,060 6,55 ,002
Toplam 735,147 313 Toplam 667,711 313
Gruplararast 2,081 2 1,041 Gruplararast ,447 2 ,223

3 Gruplarici 314,612 311 1,012 1,02 359 21 Gruplarici 333,627 311 1,073 20 ,812
Toplam 316,693 313 Toplam 334,074 313
Gruplararast 22,696 2 11,348 Gruplararast 23,259 2 11,630

4 Gruplari¢ci 611,707 311 1,967 577 ,003 22 Gruplarigi 641,790 311 2,064 563 004
Toplam 634,403 313 Toplam 665,050 313
Gruplararast 7,909 2 3,955 Gruplararast 13,848 2 6,924

5 Gruplarici 582,237 311 1,872 2,11 ,123 23 Gruplarici 448,303 311 1,441 480 ,009
Toplam 590,146 313 Toplam 462,151 313
Gruplararast 32,215 2 16,107 Gruplararast 18,309 2 9,155

6 Gruplarici 701,473 311 2256 7,14 ,001 24 Gruplarici 624,585 311 2,008 455 011
Toplam 733,688 313 Toplam 642,894 313
Gruplararast ,182 2 ,091 Gruplararast  ,599 2 ,300

7 Gruplarici 290,653 311 ,935 ,098 907 25 Gruplarigi 349,516 311 1,124 26 ,766
Toplam 290,835 313 Toplam 350,115 313
Gruplararast 6,704 2 3,352 Gruplararast 18,888 2 9,444

8 Gruplarici 517,669 311 1,665 201 ,135 26 Gruplarici 694,048 311 2,232 423 ,015
Toplam 524,373 313 Toplam 712,936 313
Gruplararast 7,393 2 3,696 Gruplararast 18,010 2 9,005

9 Gruplarigi 671,673 311 2,160 1,71 ,182 27 Gruplarigi 576,197 311 1,853 4,86 ,008
Toplam 679,066 313 Toplam 594,206 313
Gruplararast 17,211 2 8,605 Gruplararast 23,660 2 11,830
Gruplarici 539,905 311 1,736 495 ,008 28 Gruplarici 642,493 311 2,066 572 004

10 Toplam 557,116 313 Toplam 666,153 313
Gruplararast 20,239 2 10,120 Gruplararast 13,931 2 6,966

11 Gruplarigi 739,288 311 2,377 4,25 ,015 29 Gruplarigi 661,113 311 2,126 3,27 ,039
Toplam 759,527 313 Toplam 675,044 313
Gruplararast 4,332 2 2,166 Gruplararast ,164 2 ,082

12 Gruplarigi 610,724 311 1,964 1,10 ,333 30 Gruplarigi 359,966 311 1,157 ,071  ,932
Toplam 615,057 313 Toplam 360,130 313
Gruplararast 22,651 2 11,325 Gruplararast 8,381 2 4,190

13 Gruplarigi 592,365 311 1,905 594 ,003 31 Gruplarigi 623,522 311 2,005 2,09 ,125
Toplam 615,016 313 Toplam 631,903 313
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Tablo 6’nin devam
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7)) Kaynagi  Toplamn Sd X~ 5 F P & V.Kaynagi Toplamn Sd X 5 F P
Gruplararast 4,250 2 2,125 Gruplararast 871 2 ,436

14 Gruplarigi 612,859 311 1,971 1,07 ,341 32 Gruplarigi 363,917 311 1,170 37 ,689
Toplam 617,109 313 Toplam 364,788 313
Gruplararast ,311 2 ,156 Gruplararast 23,399 2 1,932

15 Gruplarigi 349,726 311 1,125 ,13 ,871 33 Gruplarici 600,939 311 1,932 6,05 ,003
Toplam 350,037 313 Toplam 624,337 313
Gruplararast 23,572 2 11,786 Gruplararast  ,987 2 ,493

16 Gruplarigi 694,816 311 2,234 527 ,006 34 Gruplarigi 366,094 311 1,177 41 ,658
Toplam 718,388 313 Toplam 367,081 313
Gruplararast 20,252 2 10,126 Gruplararast 27,166 2 13,583

17 Gruplarigi 630,587 311 2,028 499 ,007 35 Gruplarigi 656,362 311 2,110 6,43 ,002
Toplam 650,839 313 Toplam 683,528 313
Gruplararast 29,758 2 14,879 Gruplararast 4,993 2 2,496

18 Gruplarigi 661,293 311 2,126 6,99 ,001 36 Gruplarigi 451,581 311 1452 1,71 ,181
Toplam 691,051 313 Toplam 456,574 313

Tablo-6’da gorildiigii gibi orijinal diislinme anketinin 4,6,10,11,13,16,17,18,20,22,

23,24,26,27,28,29,33,35 maddelerinde smif diizeylerine gore 6grencilerin goriisleri arasinda anlaml
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Tek yonlii varyans analizi sonucuna bagli olarak 6grencilerin sinif
diizeylerine gore farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in Tukey HSD testi
yapilmig ve elde edilen bulgulara gore,4. maddede [F(2,313)=5,77; p< .05] 5. smiflar lehine, 6.
maddede [F(2,313)=7,14; p<.05] 5. smiflar lehine, 10. maddede [F(2,313)=4,95; p< .05] 5. smflar
lehine, 11. maddede [F(2,313)=4,25; p<.05] 5. siniflar lehine, 13. maddede [F(2,313)=5,94; p<.05]
5. siiflar lehine, 16. maddede [F(2,313)=5,27; p<.05] 5. siiflar lehine, 17. maddede [F(2,313)=4,99;
p< .05] 5. smiflar lehine, 18. maddede [F(2,313)=6,99; p< .05] 5. smiflar lehine, 20. maddede
[F(2,313)=6,55; p<.05] 5. siniflar lehine, 22. maddede [F(2,313)=5,63; p<.05] 5. siniflar Iehine, 23.
maddede [F(2,313)=4,80; p< .05] 5. smiflar lehine, 24. maddede [F(2,313)=4,55; p< .05] 7. smiflar
lehine; 26. maddede [F(2,313)=4,23; p<.05] 5. siniflar lehine, 27. maddede [F(2,313)=4,86; p< .05]
5. siniflar lehine, 28. maddede [F(2,313)=5,72; p<.05] 5. siniflar lehine, 29. maddede [F(2,313)=3,27;
p< .05] 5. smiflar lehine, 33. maddede [F(2,313)=6,05; p< .05] 5. smiflar lehine, 35. maddede
[F(2,313)=6,43; p<.05] 5. smiflar lehine anlaml1 farklilik goriilmiistiir.

Ortaokul 6grencilerinin Orijinal Diisiinme Becerilerine iliskin Goriislerinin Cinsiyet Diizeyine
Gore Goriisleri

Arastirmanin altinct sorusu; ‘‘Ortaokul 6grencilerinin, cinsiyetlerine gore orijinal diisiinmeye
iligkin goriislerinde anlamhi farklilik var midir?’’seklinde ifade edilmistir. Bu soruya yanit olarak,
ogrencilerden elde edilen veriler bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda,
Ogrencilerin cinsiyetine gore orijinal diisiinme becerilerine iligskin goriisleri arasinda anlamli farklilik
olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo-7’de gosterilmistir.
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Tablo 7:0rijinal Diigiinme Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S Sd T P

Madde 1 Kiz 161 4,12 ,84 311 1,03 ,300
Erkek 152 4,01 ,93

Madde2 Kiz 161 391 151 311 146 144
Erkek 152 3,66 1,54

Madde3 Kiz 161 4,04 1,00 311,15 ,880
Erkek 152 4,02 1,01

Madde 4 Kiz 161 4,05 1,32 311 4,14 ,000
Erkek 152 3,40 1,45
Kiz 161 3,65 1,34

Madde 5 Erkek 152 317 1.36 311 3,07 ,002
Kiz 161 4,00 1,43

Madde 6 Frkek 152 3.53 1.59 311 2,75 ,006
Kiz 161 4,32 1,99

Madde 7 phk 152 425 193 ML 59 53
Kiz 161 2,94 1,31

Madde8 Frkek 152 2.57 1.25 311 2,50 1,013
Kiz 161 390 1,47

Madde 9 Erkek 152 3.44 .44 311 2,79 1,070
Kiz 161 3,03 1,38

Maddel0 Erkek 152 276 126 311 1,82 ,000
Kiz 161 3,69 1,47

Madde 11 Frkek 152 3.03 157 311 3,82 ,071
Kiz 161 3,13 1,43

Madde 12 Erkek 152 2.84 1.36 311 1,81 ,000
Kiz 161 3,87 1,30

Madde 13 Frkek 152 313 1.40 311 4,85 ,005
Kiz 161 3,31 1,45

Madde 14 Erkek 152 2.86 1.32 311 2,81 177
Kiz 161 4,10 1,02

Madde 15 Frkek 152 3.93 1.08 311 1,35 ,001
Kiz 161 3,52 1,42

Madde 16 Frkek 152 2,08 1.56 311 3,24 ,037
Kiz 161 3,22 1,45

Madde 17 Erkek 152 2.88 1.41 311 2,10 ,022
Kiz 161 3,57 1,43

Madde 18 Erkek 152 3.19 1.52 311 2,29 ,012
Kiz 161 4,52 ,84

Madde 19 Erkek 152 426 94 311 2,52 ,003
Kiz 161 3,56 1,44

Madde 20 Frkek 152 3.06 1.44 311 3,02 ,003
Kiz 161 4,03 1,04

Madde 21 Frkek 152 4,08 1.02 311 -43 ,665
Kiz 161 3,50 1,39

Madde 22 Erkek 152 3.00 1.48 311 3,07 ,002
Kiz 161 3,88 1,25

Madde 23 Frkek 152 3.89 118 311 -,10 919
Kiz 161 3,47 1,42

Madde 24 Erkek 152 3.20 1.43 311 1,63 ,103
Kiz 161 4,08 ,96

Madde 25 Frkek 152 4,03 115 311 .35 L7125
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Tablo 7’nin devami

Kiz 161 2,32 1,31

Madde 26 Erkek 152 233 144 311 3,60 ,000
Kiz 161 3,31 1,44

Madde 27 Erkek 152 281 143 311 -,031 ,975
Kiz 161 3,35 1,52

Madde 28 Erkek 150 200 137 311 3,07 ,002
Kiz 161 396 1,02

Madde 29 Erkek 152 396 112 311 2,63 ,009
Kiz 161 3,23 1,46

Madde 30 Erkek 150 288 136 311,02 ,984

Madde 31 Kiz 161 394 1,05 311 2,21 ,028
Erkek 152 3,86 1,10

Madde 32 Kiz 161 3,85 1,34 311 61 ,542
Erkek 152 3,16 1,40

Madde 33 Kiz 161 396 1,02 311 446 ,000
Erkek 152 3,96 1,12

Madde 34 Kiz 161 400 1,08 311 -,01 ,990
Erkek 152 4,00 1,08

Madde 35 Kiz 161 3,52 1,42 311 2,86 ,004
Erkek 152 3,05 1,50

Madde 36 Kiz 161 393 1,18 311 ,60 ,543

Erkek 152 3,85 1,23

Tablo 7 incelendiginde, Ogrencilerin algiladiklar1  orijinal diislinme diizeyinin
4,5,6,8,10,12,13,15,16,17,18,19,20,22, 26,28,29,31,33,35. maddelerde cinsiyetlerine goére anlamli bir
bigimde farklilagtig1 goriilmektedir.4. maddede [t(311)=4,14; p<.05] kiz 6grenciler lehine, 5. maddede
[t(311)=3,07; p<.05] kiz 6grenciler lehine, 6. maddede [t(311)=2,75; p<.05]kiz Ggrenciler lehine, 8.
Maddede [t(311)=2,50; p<.05] kiz 6grenciler lehine, 10. maddede[t(311)=1,82; p<.05] kiz 6grenciler
lehine, 12. maddede [t(311)=1,81; p<.05], 15. maddede [t(311)=1,35; p<.05]kiz 6grenciler lehine, 16.
maddede [t(311)=3,24; p<.05]kiz 6grenciler lehine, 17. maddede [t(311)=2,10; p<.05] kiz 6grenciler
lehine, 18. maddede [t(311)=2,29; p<.05]kiz &grenciler lehine,19. maddede [t(311)=2,52; p<.05]kiz
ogrenciler lehine,20. maddede [t(311)=3,02; p<.05] kiz 6grenciler lehine, 22. maddede [t(311)=3,07;
p<.05] kiz 6grenciler lehine, 26. maddede [t(311)=3,60; p<.05] erkek 6grenciler lehine, 28. maddede
[t(311)=3,07; p<.05]kiz dgrenciler lehine, 29. maddede [t(311)=2,63; p<.05]kiz 6grenciler lehine, 31.
maddede [t(311)=2,21; p<.05] kiz 6grenciler lehine, 33. maddede [t(311)=4,46; p<.05]kiz 6grenciler
lehine, 35. maddede [t(311)= 2,86; p<.05] kiz 6grenciler lehine anlaml1 farklilik goriilmiistiir.

Tablo 7 incelendiginde, ogrencilerin algiladiklar1 orijinal diisiinme diizeyinin,
4,5,6,8,10,12,13,15,16,17,18,19,20,26,28,29,31,33,35. maddelerde cinsiyetlerine gore anlamli bir
bi¢imde farklilagtig1 goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, 4. (§<=4,05), 5. (§<=3,65), 6.
(X=4,00), (X=2,94), 10. (%=3,03), 12. (X=3,13), 15. (X=4,10), 16. (X=3,52), 17. (¥=3,22), 18.
(X=3,57),19. (X=4,52) ,20. (X=3,56), 22. (X=3,50), 28. (X=3,35), 29. (X=3,96), 31. (X=3,94), 33.
(§<=3,96) ve 35. (§<=3,52) maddelerde kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik varken yalnizca 26.
maddede erkek dgrenciler lehine (X=2,33) anlamli farklilik gériilmiistiir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ortaokul Ogrencilerinin orijinal diisiinmenin esneklik, 6zgiinliikk, ayrmtilama ve akicilik
boyutlaria iligkin goriiglerini incelenmesi arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Orijinal
diistinmenin etkili bir sekilde kullanilmasi bireyin yeteneklerini kesfetmesini ve harekete gecirmesini
saglar. Ogrencilerin yeteneklerinin fark edilmesini saglama agisindan, dgretim siirecinde aktif bir rol
oynayan Ogretmenlere Onemli gorevler diigmektedir. 2007 yilinda MEB tarafindan yayinlanan
diisiinme egitimi programiyla, &grencilerin diisiinme siirecinde temel diisiinme becerilerini kullanarak
kisisel bir diisiinme gelenegi olusturabilmesi, bu gelenegi dil ve diislinme baglantis1 kurarak bir yasam
becerisine doniistlirebilmesi, farkli diislincelere saygi duyan bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir
(Dombayc1 vd.,2007). Bagimsiz diislinebilen, hayal kuran ve kurdugu hayalleri somut iiriinlere
doniistiirmek igin yeteneklerini kullanan, olaylara ve durumlara farkli agilardan bakabilen, ayrintilari
fark eden, olaylardaki akigi yakalayabilen bireyler yetistirilmesi igin orijinal diistinme becerilerinin
bireylere kazandirilmasi 6nemlidir.

Orijinal diistinmenin esneklik boyutundaki maddeler incelendiginde, ¢cogunlukla *’Yaptigim
Odevleri sunarken sinif arkadaslarim tarafindan elestirilmekten korkarim.” ifadesine her zaman
katildiklari(f:57); en az ise “Arkadaslarimdan farkli disiindiiglimii hissetmem.” ifadesine hig
katilmadiklart ~ belirlenmistir(f:55).  Orijinal  diisiinmenin  6zgiinlik boyutundaki maddeler
incelendiginde, cogunlukla “Artik maddeleri degerlendirmekten hoslanmam.” ifadesine her zaman
katildiklari(f:65); en az ise madde “Hep ayni oyunlari oynamaktan hoglanirim.” ifadesine hig
katilmadiklar1 belirlenmigtir  (f:62). Orijinal diisinmenin ayrintilama boyutundaki maddeler
incelendiginde, ¢ogunlukla “Ogrendiklerimin faydasini sorgulamam.” ifadesine her zaman
katildiklari(f:59);en az ise madde “Ogrendiklerimin faydasmi sorgulamam.” ifadesine hig
katilmadiklar1 belirlenmistir(f:72). Orijinal diisiinmenin akicilik boyutundaki maddeler incelendiginde,
cogunlukla ‘“’Hata yapmaktan korkarim.” ifadesine her zaman katildiklar1 (f:125); en az ise yine
“’Hata yapmaktan korkarim.” ifadesine hi¢ katilmadiklar1 belirlenmistir (f:35).

Ortaokul o6grencilerinin orijinal diisiinme becerilerinin esneklik, 6zgilinliik, ayrintilama ve
akicilik boyutlarina iliskin goriislerini almak icin diizenlenen ankette 4,6,10,11,13,16,17,18,20,
22,23,26,27,28,29,33,35. maddelerde besinci siniflar lehine; 10,11,22,24. maddelerde yedinci siniflar
lehine anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. 6. smiflar lehine ise anlamli farklilik olmadigi
belirlenmistir. Ayrica cinsiyet agisindan 4,5,6,8,10,12,16,17,18,19,20,28,29,31,33 ve 35. maddelerde
kiz 6grenciler lehine; 26. maddede ise erkek 6grenciler lehine anlamli farklilik olustugu belirlenmistir.

Bu bulgular dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin orijinal diisiinmenin esneklik boyutuna
iligkin sorulara verdikleri cevaplar degerlendirildiginde, 6grencilerin kendine giiven agisindan eksiklik
duyduklar1 sdylenebilir. Esneklik, bir sorunu ¢ézerken kaliplarin digina ¢ikip 6zgiir diisiinebilmeyi
ifade etmektedir (Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007; Doganay,2007;Demirel vd.2010; Ozben ve
Argun, 2005;Sungur,2001). Bireylerin sorunlarint ¢6zerken kaliplarin disina ¢ikip, Ozgiir
diisiinebilmeleri i¢in kendilerine giivenmeleri ve diger bireylerden farkli olan diisiincelerini rahatlikla
ifade edebilmeleri gerekir. Bu nedenle 6gretmenlerin ders i¢i ve ders diginda 6grencilerini, goriislerini
rahatlikla ifade etmeleri konusunda giidiilemeleri ve ylireklendirmeleri dnemlidir. Sungur(2001)ve
Demirel’e (2010) gore de bireylerin giidiilenme diizeyleri orijinal diisiinmelerini etkilemektedir.

Orijinal diigiinmenin 6zgiinliikk boyutu, bir soruna alisilmadik ya da farkli ¢oziimler
iiretebilmeyi ifade etmektedir (Emir, Erdogan, Kuyumcu, 2007; Doganay,2007;Demirel vd.,2010;
Ozben ve Argun, 2005;Sungur,2001).Orijinal diisiinmenin 6zgiinliik boyutunda, artik maddelerle
etkinlik yapmaktan ya da bu malzemeleri degerlendirip yeni {riinler ortaya koymaktan
hoslanmadiklar1 Ogrencilerin goriislerinden ortaya c¢ikmistir. Bu durum 6zellikle il merkezinde
yasayan cocuklarin aileler tarafindan segilen oyuncaklarla oynamalari, zamanlarinin biiyiik bir
boliimiinii bilgisayar basinda bagkalar1 tarafindan kurgulanmis oyunlar oynayarak gegirmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Hazirciligin, orijinal diistinmenin 6zgiinliik boyutunu engelledigi sdylenebilir.
Nitekim koylerde yasayan ¢ocuklarin ¢ogunlukla imkansizliklardan kaynakli olarak 6zgiin oyuncaklar
tasarlamalarmnin, onlar1 dzgiinliik boyutunda gelistirmesi olasidir. Ileride bu konu ile ilgili olarak,
kdyde yasayan ve egitim goren Ogrenciler ile il merkezlerinde yasayan 6grencilerin orijinal diisiinme
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becerilerini  karsilagtirilmasi ile ilgili caligmalar yapilabilir. Ayrica 2005 yilindan itibaren
uygulanmakta olan egitim programinda yer alan etkinliklerin yeni malzemeler yerine artik
malzemelerle yaptirilmasi dgrencilerin dzgiin iiriinler ortaya ¢ikarmalarini destekleyebilir. Ilkokul ders
programinda yer alan serbest etkinlik saatlerinde ve devaminda ortaokul ders programinda yer alan
teknoloji ve tasarim, gorsel sanatlar ders saatlerinde artik malzemelerle yapilan galismalara daha fazla
yer verilmesi onerilebilir.

Orijjinal diisiinmenin ayrintilama boyutunda Ogrencilerin goriislerinden, neyi ne amagla
ogrendiklerinin farkinda olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Ayrintilama, verilen basit bir uyariciya
eklemeler yaparak gelistirme isidir. Bu kuralli olabilecegi gibi kuralsiz da olabilir(Emir, Erdogan ve
Kuyumcu, 2007; Doganay,2007;Demirel vd.,2010; Ozben ve Argun, 2005;Sungur,2001). Islevsel
olmayan ve sadece ezberlenerek depolanan bilgilerin gelismesi olasi degildir. Bireyin 6grendigi
bilgileri gelistirebilmesi ve gerektiginde kullanabilmesi, yeni bilgiler {iretebilmesi icin aktif
O0grenmenin gerceklesmesi gerekir. Bunun i¢in, aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasi, Tiirk¢e
derslerinde metin tamamlama etkinliklerine, mevcut programda se¢meli olarak yer alan diisiinme
egitimi derslerinde bulmaca ¢6zme etkinliklerine ve tiim derslerde 6grencileri arastirma yapmaya
yoneltecek proje 6devlerine siklikla yer verilmesi onerilir.

Akicilik, zihindeki bilgilerin gereksinim aninda hizli ve akict bir sekilde kullanilmasidir
(Emir, Erdogan ve Kuyumcu, 2007; Doganay,2007;Demirel vd.,2010; Ozben ve Argun,
2005;Sungur,2001). Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri cevaplar degerlendirildiginde hata
yapmaktan endise duyduklart goriisii ortaya ¢ikmistir. Hata yapmaktan ¢ekinen bireylerin zihinsel
becerilerini gerekli durumlarda hizli ve akici bir sekilde kullanmalarimi bekleyemeyiz. Hata yapma
korkusu bireylerin zihinsel becerilerini kullanmalarini olumsuz ydnde etkileyeceginden gercek
kapasitelerinin ortaya ¢ikmasimi engelleyebilir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin yaptiklari
hatalara gereginden fazla tepki gostermeleri bu duyguyu giidiileyebilir. Bu nedenle ¢ocuklara hata
yaptiklarinda kontrollii tepkiler gostermek onemlidir. Bireylere hatalarindan ders g¢ikarma becerisi
kazandirlmahdir. Ogrencilerin derslerde kazandiklar1 bilgi ve becerilerin notla degerlendirilen
smavlar yerine, hatalarin1 ve eksikliklerini goérebilecekleri, notla degerlendirilmeyen siireli sinavlarla
Ol¢iilmesi Onerilir.

Arastirmanin  bulgularina gore orijinal diisinme anketindeki 4 maddede yedinci sinif
Ogrencileri lehine, 17 maddede ise besinci simif 6grencileri lehine anlamli farkliligin oldugu tespit
edilmistir.Bu maddelerin agirlikli olarak hangi boyutla iligkili oldugunu tespit etmek icin yapilan
incelemede orijinal diisiinmenin dort boyutuyla da iligkili madde bulundugu goériilmistiir. 5. sinif
ogrencilerinin lehine anlamli farkliligin goériilmesinin nedeni, bu yaslardaki g¢ocuklarin oyun
oynamaya daha istekli olmalar1 ve ayni1 oyunlar1 oynamaktan sikilmalari nedeni ile orijinal oyunlar
iiretmeye ihtiya¢ duymalar1 olabilir. Ilkokul programinda bulunan serbest etkinlikler derslerindeki
etkinlikler orijinal diisiinmeyi destekleyebilir. 5. sinif 6grencileri heniiz bir yil 6ncesine kadar bu dersi
almislardir. Ortaokul programinda ise bu ders bulunmamaktadir. Ayrica 6. ve 7. siniflardaki 6grenciler
ortaokuldan sonra devam edecekleri lisenin belirlendigi Seviye Belirleme Sinavi (SBS)’na girecekleri
icin dersler daha ¢ok sinava yonelik olarak isleniyor ve etkinliklere yeterli zaman ayrilmiyor olabilir.
Yine bu durumla iliskili olarak, 6. ve 7. sinifta okuyan &grencilerin ¢ogu hafta sonlarini sinava
hazirlikla gegiriyor ve diger sosyal etkinliklere yeterli zamani ayiramiyor olabilirler. Bu durumlar
Ogrencilerin orijinal diigiinmesini olumsuz yonde etkileyebilir. Ewoldsen, Black ve Mccown,(2008);
Wechsler,(2009); Ulukok, Sari, Ozbek ve Celik, (2012)de orijinal diisiinme diizeyinin kiiciik
yaslardaki bireylerin lehine anlamli farklilik gosterdigini tespit etmislerdir. Orijinal diisiinme
anketinde 6.siniflar lehine ise anlamli bir sonu¢ bulunmamustir. Oncii,(2003);Ozben ve
Argun,(2005);Emir, Erdogan ve Kuyumcu,(2007);Yenilmez ve Caligkan,(2011); Kilig ve Tezel,
(2012); Ceylan ve Omeroglu,(2012)ise ¢alismalarinda yaratici (orijinal) diisiinmenin yasa gdre
degismedigi sonucuna varmislardir. Arastirilanalan yazin (Oncii,2003;0zben ve Argun,2005;Emir,
Erdogan ve Kuyumcu,2007; Giampietro,Cavallera,2007,  Matud, Rodri’guez, Grande; 2007;
Ewoldsen, Black ve Mccown,2008; Wechsler,2009; Gok ve Erdogan 2011; Saeki,Fan ve Dusen,
2011;Yenilmez ve Caliskan,2011; Ceylan ve Omeroglu, 2012; Kilic ve Tezel,2012;Ulukdk, Sari,
Ozbek ve Celik, 2012) taramalarinda ¢alismalarin biiyiik bir boliimiiniin anasinifi dgrencileri, ilkokul
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Ogrencileri, 6gretmen adaylar1 ve yetiskinler ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Ortaokul alt siniflar ve
lise 6grencilerinin orijinal diisiinme diizeyleri ile ilgili ise ¢gok daha az sayida ¢alismaya rastlanmustir.
Bu nedenle orijinal diisiinmenin yas degiskeni ile ilgili yeni ¢caligsmalara ihtiyag vardir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda orijinal diisiinme anketinde 26. madde harig
diger 16 maddede kiz &grenciler lehine farklilik ¢ikmasi, kiz 6grencilerin daha orijinal diisiincelere
sahip olduklar1 ve orijinallikle ilgili etkinliklere katilmaya daha istekli olduklar1 yoniinde bilgi
vermektedir. Kiz 6grencilerin lehine farklilik gosteren maddeler degerlendirildiginde, maddelerin
cogunlukla orijinal diisiinmenin esneklik boyutu ile iligkili oldugu goriilmiistir. Ozben ve
Argun(2005) da calismalarinda, kizlarin akicilik ve esneklik puanlarinin erkeklerden anlamli derecede
yiiksek ¢iktig1r bulgusuna ulagilmistir. Esneklik, biligsel anlamda bireyin dikkatini odaklayarak konu
ile ilgili alternatif stratejilerden en etkili yada uygun olanit segebilme yetenegidir(Kilic ve
Demir,2012). Bu baglamda kizlarin daha esnek diisiinebilmelerinin nedeni, bu yaslarda kizlarin
gelisimlerinin erkeklerin gelisimlerinden daha hizli olmasindan dolay1 olgun davranislar sergilemeleri
olabilir. Ilgili literatiir incelendiginde (Oncii, 2003; Ozben ve Argun, 2005; Matud, Rodri'guez ve
Grande, 2007; Wechsler 2009; Yenilmez ve Caliskan, 2011; Gok ve Erdogan, 2012; Kilig ve
Tezel,2012), caligmalarinda cinsiyetin yaratici(orijinal) diisiinme iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ozben ve Argun,(2005); Yenilmez ve Caliskan, (2011); Kiligc ve Tezel,(2012)
orijinalligin boyutlarmin kiz 6grenciler lehine cinsiyete gore degistigi bulgusuna ulasirken, buna
karsin Oncii,(2003); Matud,Rodr1"guez,Grande;(2007) ise yapmis olduklari arastirmalarda orijinalligin
boyutlarmin erkek Ogrenciler lehine cinsiyete gore degistigi bulgusuna ulagmistir. Emir,Erdogan ve
Kuyumcu,(2007); Giampietro,Cavallera,(2007); Ewoldsen,Black ve Mccown,(2008); Saeki,Fan ve
Dusen,(2011); Ceylan ve Omeroglu,(2012)ise ¢alismalarinda orijinal diisiinmenin cinsiyete gore
degismedigini bulmuslardir. Bulgulardaki farkliliklar ¢alismalarda birbirinden farkli 6l¢gme araglarinin
kullanilmasindan ya da kiiltiirel farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Ilgili alan yazin
degerlendirildiginde cinsiyet faktoriine iliskin yapilan ¢aligmalarin sayisinin az oldugu goriildiigiinden
orijinal diislinmenin cinsiyet degiskeni ile ilgili yeni ¢alismalarin yapilmasi onerilebilir.

Elde edilen bulgular 15181nda, okul 6ncesi egitimden baglanarak orijinal diisiinmeyi gelistirici
etkinliklerin egitim programina daha yogun sekilde yansitilmasi ve ilkokullarda bulunan serbest
etkinlikler derslerinin daha programli ve etkili sekilde islenmesi yararli olabilir. Ortaokul programinda
diisiinme egitimi dersinin se¢meli dersler arasindan ¢ikartilarak zorunlu dersler kapsamina alinmasi,
Ogretmen adaylarina lisans egitimlerinde diisiinme egitimi dersinin zorunlu ders olarak okutulmasi
onerilmektedir. Clinkii iist diizey diisiinme becerilerinden birisi olan orijinal diisiinme bireylere kii¢iik
yaslardan itibaren kazandirilmalidir. Diisiinme egitimi gelisi giizel bir sekilde yapilamayacak kadar
organize bir yapi1 gerektirir. Bu egitimin konu ya da beceri temelli bir sekilde igin de ilgili
kazanimlarin egitim programina yansitilmasi ve programin uygulayicilart olan 6gretmenler tarafindan
bilinmesi ve benimsenmesi gerekmektedir.
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