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0Z. Bu arastirmada, ilkokul égrencilerinin okuma tutumu diizeylerinin belirlenmesi ve cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amac¢lanmaktadir. Bu dogrultuda, arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Arastirma verileri, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Canakkale il merkezinde 6grenim goren iiciincii ve
dordiincii sinif 6grencilerinden toplanmistir. Arastirmanin 6rneklemi basit segkisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Veriler, Gakiroglu ve Palanc1 (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Okuma Tutumu Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde, 6grencilerin Eglence i¢in Okuma tutumlarinin biraz mutsuz,
Akademik Okuma tutumlarinin ise biraz mutlu diizeyinde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin eglence igin
okuma ve akademik okuma tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik géstermemektedir. Sinif
diizeyi degiskenine bakildiginda tgiincii sinif 6grencilerinin Eglence icin Okuma ve Akademik Okuma
tutumlarinin dérdiincii sinif 6grencilerine gére daha olumlu oldugu gorilmektedir. Buna ek olarak, 11
yasindaki 6g8rencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin, 9 yasindaki 6grencilerin de Akademik Okuma
tutumlarinin daha olumlu oldugu gériilmektedir. Ayrica, 6grencilerin Eglence i¢in Okuma ve Akademik Okuma
tutumlarinda anne egitim durumu degiskenine gore anlamli farklilik gériilmemektedir. Baba egitim durumuna
gore ise Akademik Okuma tutumunda anlamli farklillk bulunmamakla birlikte Eglence igin Okuma
tutumlarinda lise mezunu babalarin lehine anlaml farklilik gériilmektedir.

Anahtar Soézciikler: ilkokul Ogrencileri, Okuma Tutumu, Akademik Okuma Tutumu, Eglence i¢cin Okuma
Tutumu

ABSTRACT. This research aims to investigate primary school students' reading attitudes with respect to
different variables. Quantitative research method is used in this research. Participants involved 3rd and 4th
grade students who attend primary schools in Canakkale during 2015-2016 academic years. Simple random
sampling is used in this research. Data is collected through Reading Attitude Scale adopted by Cakiroglu ve
Palanci (2015). In the data analysis, first, percentage and frequency distribution will be calculated. Then, the
analysis carried out to understand whether the data meet the assumptions of normality. Findings of this
research indicate that students feel a bit unhappy regarding the recreational reading attitudes and a bit happy
regarding the academic reading attitudes. There is no significant difference in students’ recreational and
academic reading attitudes in favour of girls or boys. Besides, third graders recreational and academic reading
attitudes are found more positive than fourth graders. Findings also showed that 11 year-old students have
more positive attitudes of recreational reading while 9 year-old students have more positive attitudes of
academic reading. Furthermore, there are no significant difference students’ recreational and academic reading
attitudes in terms of maternal education level. However, significant difference found in students’ recreational
reading attitudes in favour of fathers who graduated high school, while there is no significant difference in
academic reading attitudes in favour of maternal education level.

Keywords: Primary Students, Reading Attitudes, Academic Reading Attitude, Recreational Reading Attitude

SUMMARY

Purpose and Significance: Students’ attitudes towards reading show their views on reading for
enjoyment and appreciating books. Turkish curriculum aims to help students to enjoy reading and
learning. Previous research pointed out that there is a direct correlation between the development
of reading skills and students' attitudes towards reading. Students who have positive attitudes
towards reading learn effectively. However, students' attitudes towards reading effect their academic
achievement and cognitive levels of learning. In order to develop students' attitudes of reading and
reading habit, we need consider their developmental features. The literature emphasize that primary
school students do not hold positive attitudes towards reading. Factors such as family and
environment influence students' attitudes. However, language and cognitive skills develop ata young
age. Developing a negative attitude towards reading will cause the failure of reading and students’
reading performance will decrease. Students who develop negative attitudes towards reading show
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low level of reading skills and academic achievement. Previous literature reveals that there are many
studies conducted about primary school students' attitudes towards reading. These studies showed
that there is a relationship between students' attitudes towards reading and achievement. Students
who hold positive attitudes towards reading also have higher skills of reading.

International research indicated that there has been extensive research on primary school students’
attitudes towards reading. Examining these, research pointed out that there is a strong relationship
between students' attitudes towards reading and their achievement in reading. The research also
showed that students hold positive attitudes towards reading also developed high-level reading
skills. The literature also revealed that there has been research conducted about attitudes towards
reading and reading skills in Turkey. Findings of these researches also showed that there is a
relationship between students' attitudes towards reading and their reading skills. However, these
research most of the time investigated high school and/or secondary school students' attitudes. The
research involved primary school students' attitudes towards reading are limited. Although, these
limited research focuses on the relationship between students' attitudes towards reading and their
achievement, investigated primary school students' attitudes towards reading in depth will help us
to gain a broader perspective about this issue.

Overall, the literature indicates that student’ attitudes towards reading as well as reading skills
effects their academic achievement. Therefore, investigating the issues influence students' attitudes
towards reading is of great importance to understand how we can help them to develop positive
attitudes towards reading. This research aims to understand third and fourth grade primary
students’ attitudes towards reading. Regarding this aim, the research problems are stated as follows:
Do primary school students hold positive attitudes towards reading? Are there any differences
between primary school students’ attitudes towards reading regarding their gender, grades, age and
parents' level of education?

Methodology: Quantitative research method is used in this research. Participants involved third and
fourth grade students who attend primary schools in Canakkale during 2015-2016 academic years.
Simple random sampling is used in this research. The researchers aimed to receive minimum number
of participants who will reflect their attitudes towards reading effectively. Data are collected through
Reading Attitude Scale adopted by Cakiroglu ve Palanci (2015). In the data analysis, first, percentage
and frequency distribution will be calculated. Then, the analysis carried out to understand whether
the data meet the assumptions of normality.

Results: Findings of this research indicate that students feel a bit unhappy regarding the recreational
reading attitudes and a bit happy regarding the academic reading attitudes. There is no significant
difference in students’ recreational and academic reading attitudes in favour of girls or boys. Besides,
third graders recreational and academic reading attitudes are found more positive than fourth
graders. Findings also showed that 11 year-old students have more positive attitudes of recreational
reading while 9 year-old students have more positive attitudes of academic reading. Furthermore,
there are no significant difference students’ recreational and academic reading attitudes in terms of
maternal education level. However, significant difference found in students’ recreational reading
attitudes in favour of fathers who graduated high school, while there is no significant difference in
academic reading attitudes in favour of maternal education level.

Conclusion: Findings also help us to understand the way we can help primary school students to
develop positive attitudes towards reading. Thus, the research contributes to increase students'
reading attitudes and develop their reading skills. Researchers indicate that reading helps students
to learn. Students who do not understand what they are reading cannot be successful. Although,
attitude is a complex construct, as pointed out previously, there is a relationship between students'
attitudes towards reading and their reading skills. Therefore, we need to encourage them to develop
positive attitudes towards reading. This research, thus, could help us to find out the variables
influence students' attitudes towards reading. Besides, the research could help academicians as well
as primary teachers to develop their students' reading attitudes effectively.
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GIRIS

Okuma tutumu, cocuklarin bir kitaptan zevk alma ve kitabi takdir etme konusundaki goériisleri olarak
tanimlanmaktadir (The Progress in International Reading Literacy Study [PIRLS], 2006). Bir cocugun
okuma ve Ogrenmeden zevk almasi Tiirk¢e dersinin vizyonu icinde yer alir (TTKB, 2015).
Arastirmalar, 6grenme siirecinin en dnemli unsurlarindan olan okuma ve okudugunu anlama
becerisinin gelisiminin 6grencilerin okumaya yo6nelik tutumlari ile dogrudan ilgili olduguna dikkati
cekmektedir (Un-Aglkgéz ve Glingor, 2006; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Sever, 2004; McGeown,
Duncan, Griffiths ve Stothard, 2015; Akkaya ve Ozdemir, 2013). Okumaya yonelik olumlu tutuma
sahip 6grencilerin daha etkili ve verimli 6grendikleri bilinmektedir (McGeown ve digerleri, 2015;
Wigfield, Eccles, Yoon, Harold, Arbreton, Freedman-Doan ve Blumenfeld, 1997). Bununla beraber,
Ogrencilerin okumaya yo6nelik tutumlari akademik basarilarina ve genel olarak bilissel 6grenme
diizeylerine de etki etmektedir (Kennedy and Halinski, 1975; Ley and Trentham, 1987; Mikulecky,
1976; Worrell, Roth ve Gabelko, 2007).

Okumaya y6nelik olumlu tutum kazandirmak ve okuma aliskanliginin yerlesmesini saglamak
icin gelisim dénemlerinin 6zelliklerini dikkate almak gerekmektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013).
Alanyazin ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin okumaya yonelik tutumlarinin diisiik oldugu ve cocugun
ailesinin, ¢evresinin, ev ortaminin ve daha pek ¢ok unsurun okuma tutumu iizerinde etkili oldugu
gostermektedir (Basaran ve Ates, 2007; McKenna, Kear, and Ellsworth, 1995; Wigfield ve digerleri,
1997; Oostdam, Blok ve Boendermaker, 2015). Oysa 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerinin kiigiik
yaslarda gelistirilmesi gerekmektedir (TTKB, 2015). Cocuklarin okuma-yazmaya karsi erken
dénemlerde olumsuz tutum edinmeleri gelecekte okuma-yazma bozukluklari olarak kendini
gosterecek ve dolayisiyla okuma isleminin niteligini de azalacaktir (TTKB, 2015). Arastirmalar
okuma tutumunun okudugunu anlama becerisi ve akademik basar1 lizerinde etkili oldugunu
gostermekle birlikte okumaya yo6nelik olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin okuma verimliliginin
diisiik olduguna dikkati cekmektedir (A¢ikgdz ve Glingor, 2006; Cakici, 2007; Cam, 2006; Sallabas,
2008).

Uluslararasi alanyazin ilkokulda 6grenim goren 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarin
degerlendiren bir¢ok calisma yapildigim1 gostermektedir (McKenna ve Kear, 1990; Roettger,
Szymczuk ve Millard, 1979; Yoon, 2002; Worrell, Roth ve Gabelko, 2006; Reis, McCoach, Coyne,
Schreiber, Eckert ve Gubbins, 2007; Petscher, 2010). Ayrica, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari
ile okuma basarilar1 arasinda iliski oldugu, okuma tutumu ytiksek olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin de yiiksek oldugu vurgulanmistir (Roettger, Szymczuk ve Millard, 1979; Kush, ].
C., Watkins, M. W., & Brookhart, 2005). Ulkemizde okuma tutumu ve okudugunu anlama becerisini
inceleyen benzer ¢alismalarin yapildig1 goriilmektedir (A¢ikgoz ve Glingor, 2006; Sallabas, 2008).
Genellikle ortaokul diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grenciler ile gerceklestirilen bu
arastirmalardan elde edilen bulgular 68rencilerin okumaya y6nelik tutumlari ile okudugunu anlama
becerileri arasinda iliski oldugu vurgulamaktadir (A¢ikgoz ve Glingor, 2006; Balcy, Uyar ve Biiyiikikiz,
2012; Sallabas, 2008). Ilkokul égrencilerinin okuma tutumlar ile ilgilenen sinirh sayida calisma
bulunmaktadir. Sinirhi sayidaki bu arastirmalarda okuma tutumu ile basar1 arasindaki iliski
saptanmis ve anne-baba tutumu, ailenin gelir diizeyi ve egitim seviyesi gibi hususlarin bu iliskiyi
etkiledigi vurgulanmistir (Akyol ve Temur, 2008; Kovacioglu, 2006). Alanyazin 6grencilerin
akademik basarisinda 6nemli rol oynayan okudugunu anlama becerisinin onlarin okumaya yonelik
tutumlan ile iliskili olduguna dikkati ¢ekmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin okuma-yazmayi
ogrendigi ve gelistirdigi ilkokul doneminde okuma tutumu gelistirmelerinde rol oynayan faktorlerin
belirlenmesi 6nem kazanmaktadir. Bu amacla gerceklestirilecek olan arastirmalardan elde edilecek
bulgular 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri bakimindan onlara nasil
yardimci olacagimiza iliskin bize bilgi verecektir. Boylelikle, 6grencilerin okuma basarilar1 ve buna
bagh olarak diger derslerdeki basarilarinin artmasina da katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirma ilkokul {liglincii sinif ve dordiinci siif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarim
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problemleri asagidaki gibidir:

1. Iilkokul 6grencilerinin okumaya yénelik tutumlari ne diizeydedir?
2. llkokul égrencilerinin okumaya yénelik tutumlari cinsiyete gére anlamh farkhlik
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gostermekte midir?

3. Ogrencilerin sinif diizeyine gore anlamh farklihk gostermekte midir?
4. Ogrencilerin yasina gore anlaml farklilhik géstermekte midir?
5. Ogrencilerin anne-babalarinin egitim durumuna gére anlamh farklihk géstermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli bir olay, birey ya da nesneyi
kendi kosullari icinde objektif olarak aktarmay1 amaglayan arastirma tiirii olarak agiklanmaktadir
(Karasar, 2006). Bu modelde tasarlanan arastirmalarda, biiyiik bir toplulugun 6zelliklerini ya da
gorislerini belirlemek amaciyla toplulugu olusturan bireylerden biiyiik bir par¢a secilmektedir
(Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu tiir arastirmalar genellikle, aragstirmaya konu olan durumu biiyiik bir
perspektiften gorerek betimlemeyi amacglamaktadir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

Orneklem

Arastirmanin orneklemini 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Canakkale il merkezinde
6grenim goren li¢iincii ve dordiincii sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmaya 191'i kiz (% 50),
1971’i erkek (% 50) olmak iizere toplam 382 6grenci katilmistir. Katilimcilar basit segkisiz 6rnekleme
yolu ile belirlenmistir. Bu dogrultuda, arastirma evreninde her biri esit ve bagimsiz sansa sahip olan
tim ilkokullardan evreni temsil edecek diizeyde Orneklem biiyiikliigiine ulasana dek veri
toplanmistir (Blyiikoztirk ve digerleri, 2012; Karasar, 2006). Asagida arastirmaya katilan
Ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif ve yaslarina iliskin bilgiler yer almaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Sinif ve Yasa Gére Ogrenci Sayilar

3. Simif 4. Sinif Toplam Ogrenci
Sayisi
8 yas 19 - 19
9 yas 114 45 159
10 yas 25 150 175
11 yas - 29 29
Toplam 382

Tablo 1 incelendiginde ticiincii sinifta 8 yas (19 6grenci), 9 yas (114 6grenci) ve 10 yas (25
0grenci) olmak tlizere toplam 158 6g8renci; dordiinci sinifta 9 yas (45 6g8renci), 10 yas (150 68renci)
ve 11 yas (29 6grenci) olmak lizere toplam 224 6grencinin arastirmaya katildig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, Mckenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmis (The Elementary Reading
Attitude Survey - ERAS) Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan Okuma
Tutum Ol¢egi (OTO) ile toplanmustir. Olgek, Eglence icin Okuma (10 madde) ve Akademik Okuma (10
madde) olmak iizere 2 faktér ve 20 maddeden olugsmaktadir. Olgegin psikometrik 6zellikleri 318
ortaokul égrencisi ile test edilmistir. Olgiilmek istenen ozelliklerin gecerli ve giivenilir bir yapi
olusturdugunu belirlemek amaciyla agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA’dan elde edilen
yapinin gecerligine iliskin daha giiclii bir kanit elde etmek amaciyla verilere dogrulayici faktor analizi
(DFA) uygulanmistir. Faktor analizleri sonucunda elde edilen yapinin orijinal 6lgekle uyumlu oldugu
kabul edilmistir. Olgek, “cok mutlu”, “biraz mutlu”, “biraz mutsuz” ve “cok mutsuz” ifadelerinin yer
aldig1 4'lii likert tipindedir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi 6lgegin tamamu iin .84, test tekrar test
giivenirlik katsayisi .78 olarak hesaplanmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2015-2016 egitim-6gretim yil1 bahar yariyilinda toplanmistir. Veriler toplanmadan
once 11 Milli Egitim Midiirliigii'nden gerekli izinler alinmustir. izin islemlerinin tamamlanmasinin
ardindan basit segkisiz drnekleme ile verilerin toplanmasi yoluna gidilmistir. Bu dogrultuda,
O0gretmen ve O0grencilere 6lgme aracinin kapsami ve ¢alismanin amaci hakkinda gerekli bilgilerin
sunulmasi ile birlikte arastirma verileri gonillilik esasina dayali olarak sinif ortaminda
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizine baslamadan dnce kayip veriler hakkinda ne yapilacagina karar verebilmek
icin veri setinde kayip verilerin ne siklikta yer aldig1 incelenmistir. Bu dogrultuda, veri setine kayip
veri analizi uygulanmistir. Kayip veri analizi sonucunda eksik verilerin rastgele dagildig1 tespit
edilmistir. Buna bagh olarak, kayip verilere yeni deger atamada serinin ortalamasi (series mean)
alinmistir (Kalayci, 2010). Daha sonra, verilerin normallik varsayiminmi karsilayip karsilamadigim
belirlemek amaciyla Kolmogorov Smirnov testi uygulanmis; ayrica ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
hesaplanarak histogram grafigi incelenmistir. Veri setinin normal dagilima uygunluk géstermesi
sebebiyle parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu dogrultuda, t testi ve Anova testi
kullanilmistir. Ayrica, betimsel istatistikleri belirlemede frekans ve yiizde hesaplamalari yapilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada verileri analiz etmek icin 6ncelikle hangi testlerin kullanilacagina karar vermek
amaciyla veri setinin normal dagilima sahip olup olmadig1 incelenmistir. Veri setinin normal olup
olmadig1 Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk testlerine bakilarak anlasilmaktadir (Kalayci, 2010).
Bu testlerden hangisinin kullanacagina karar vermede 6rneklem biiyiikliigline bagh olarak islem
yapilmaktadir. Eger 6rneklem 29’dan kiiciik ise Shapiro Wilk testi, 29’dan biiyilik ise Kolmogorov
Smirnov testi uygulanmaktadir (Kalayci, 2010). Bu arastirmada 382 6grenciden veri toplandigl i¢in
Kolmogorov Smirnov testi kullanilmistir (Tablo 2). Buna ek olarak, ¢carpiklik ve basiklik katsayilarina
hesaplanmis ve Q-Q Plot grafigi incelenmistir.

Tablo 2. Okuma Tutum Olcegi Faktérleri icin Kolmogorov Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov(a)

Statistic df Sig.
Eglence icin Okuma .105 382 .100
Akademik Okuma 071 382 .090

Tablo 2 incelendiginde Eglence icin Okuma (p=.100) ve Akademik Okuma (.090)
faktorlerinin %95 giiven araliginda p degerlerinin 0.05’den biiytik olmasi sebebiyle normallik
varsayimini karsiladigi goriilmektedir. Asagida veri setine iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilari
verilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Carpiklik ve Basiklik Katsayilari

Statistic  Std. Error

Eglence icin Okuma

Carpiklik -.827 125

Basiklik 1.029 .249
Akademik Okuma

Carpiklik -.386 125

Basiklik .038 .249
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Tablo 3’te yer alan carpiklik ve basiklik katsayilari incelediginde. hem Eglence icin Okuma hem
de Akademik Okuma faktorlerine ait hesaplanan degerlerin -1...+1 arahifinda yer aldig
anlasilmaktadir.

Fyxpected Wormal

T T T T T T T
1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,C

Sekil 1. Eglence icin Okuma Q-Q Plots Grafigi

Expected NHormal

-3

T T T T T T T
1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0 4,5

Observed Value

Sekil 2. Akademik Okuma Q-Q Plots Grafigi

Verilere uygulanan Q-Q plots grafigi veri setinin normal dagilima ne 6l¢lide yakin oldugunu
gostermektedir. Buna gore, normal dagilimdan degerler bir cizginin iizerinde veya etrafinda
toplanmalidir (Kalayci. 2010). Eglence icin Okuma ve Akademik Okuma faktorlerine verilen
yanitlarin grafikleri incelendiginde her ikisinin de normal dagilim smirlarn icinde kaldig:
gorulmektedir (Sekil 1., Sekil 2.). Normallik grafikleri ve diger grafikler veri setinin normal olup
olmadigina karar vermede arastirmacilara yardimci olmaktadir.

Verilerin normal dagilima sahip olmadigina karar vermeden kullanilan her ti¢ yontemin de
verilerin normal dagilima sahip oldugunu gostermesi sonucunda bu arastirmada parametrik
testlerin kullanilmasinin uygun oldugu diistiniilmiistiir. Bu dogrultuda. 6grencilerin okuma tutumu
puanlarim degiskenlere gére analiz etmeden 6nce betimsel istatistikleri incelenmistir. Ilkokul
ogrencilerinin Okuma Tutum Olgegi'ne vermis olduklar1 yanitlarin betimsel istatistikleri Tablo 4’de
verilmistir:
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Tablo 4. Okuma Tutum Olcegi’'ne lliskin Betimsel Istatistikler

Faktorler N X Ss
Eglence icin Okuma 382 2.96 43
Akademik Okuma 382 3.24 44

Tablo 4 incelendiginde. 6grencilerin Eglence i¢cin Okumaya iliskin tutumlarinin Biraz Mutsuz
(X= 2.9564; Ss= .43) ve Akademik Okumaya iliskin tutumlarinin Biraz Mutlu (X= 3.2375; Ss= .44)
diizeyinde oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin Eglence icin Okuma ve Akademik Okuma tutumlarina iliskin betimsel
istatistiklerin belirlenmesinin ardindan okuma aliskanliklarina iliskin vermis olduklar1 yanitlarin
ylzde ve frekanslari hesaplanmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Okuma Aliskanlhiklarina lliskin Yiizde ve Frekans Degerleri

Evet Hayir Evet Hayir Ortalama

(%) (%) (Frekans) (Frekans)
Hikaye ve roman okurum. 88 12 335 47 1.1120
Gazete ve dergi okurum. 65 35 249 133 1.3387
Yonergeleri okurum 58 42 223 159 1.3967
Evimizde kitaplik vardir. 82 18 313 69 1.1676
Kiitiiphaneye giderim. 39 61 149 233 1.8018
TOPLAM % 100 382

Tablo 5 incelendiginde. 335 68rencinin (% 88) “Hikdye ve roman okurum”. 249 6grencinin (%
65) “Gazete ve dergi okurum”. 223 68rencinin (% 58) “Yonergeleri okurum” yanitini isaretledikleri
goriilmektedir. Buna ek olarak. 313 6grenci (% 82) evinde kitaplik bulundugunu. 149 6grenci (% 39)
ise kiitiiphaneye gittigini ifade etmistir.

Ilkokul égrencilerinin Okuma Tutum Olgcegi'ne vermis olduklar yanitlarin cinsiyete gére
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla verilere bagimsiz gruplar icin t testi uygulanmistir
(Tablo 6).

Tablo 6. Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi Sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss t p

Eglence icin Okuma Kiz 191 2.98 41 1.288 .199
Erkek 191 2.93 45

Akademik Okuma Kiz 191 3.24 43 .002 .998
Erkek 191 3.24 45

Bulgular 6grencilerin Okuma Tutum Olgegi'nde yer alan Eglence i¢cin Okuma faktériine iliskin
puanlarinin cinsiyetlerine goére anlamli bir farkhihk gostermedigine dikkati ¢ekmektedir
t(380)=1.288 . p<0.05. Benzer sekilde, arastirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin Akademik Okuma
faktoriine iliskin puanlarinin cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermedigi gortilmektedir
t(380)=998. p<0.05.

Ilkokul 6grencilerinin Okuma Tutum Olgegi’'nde Eglence icin Okuma ve Akademik Okuma
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faktorlerine vermis olduklar1 yanitlarin sinmif diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek amaciyla verilere uygulanan bagimsiz gruplar icin t testi sonuglari Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Sinif Diizeyine Gére Bagimsiz t testi Sonuglari

Faktorler Smif N X Ss t p

Eglence icin Okuma 3. sif 172 3.05 .39 3.679 .000
4. sinif 209 2.88 45

Akademik Okuma 3. simuf 172 3.93 42 4.250 .000
4. sinif 209 3.15 44

Bulgular 6grencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinda 3. simif 6grencilerinin lehine anlamh
fark oldugunu gostermektedir t(379)=3.679. p<0.05. Benzer sekilde. 6grencilerin Eglence icin
Okuma tutumlarinda 3. sinif 6grencilerinin lehine anlaml fark oldugu gériilmektedir t (379)= 4.250.
p <0.05.

Ogrencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin yaslarina farkhilik gésterip gostermedigini
incelemek amaciyla verilere Tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Bunun i¢in dncelikle Levene testi
sonugclari incelenmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Yasa Gore Eglence Icin Okuma Tutumuna Iliskin Levene Testi Sonuglari

Levene Statistic dfl df2 Sig.
3.286 3 379 210

Levene testi sonucunda p degeri 0.05’ten biiytik oldugu icin (p=.210) varyanslarin homojen
oldugu soylenebilir (Kalayci. 2010). Bu kapsamda verilere uygulanan Tek yonlii Anova testi sonuglari
asagidaki gibidir (Tablo 9).

Tablo 9. Eglence Icin Okuma Tutumuna Iliskin Yasa Gére Varyans Analizi Sonuglan

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik  Kareler F p
Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar arasi 2.197 3 732 3.965 .008

Gruplar ici 65.960 379 .185

Toplam 68.157 382

Bulgular incelendiginde 6grencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin yaslarina goére anlamh
farkliik gosterdigi anlasilmaktadir F (3. 379)=3.965. p< 0.05. Bu farkliligin hangi gruptan
kaynakladigini gormek amaciyla verilere Tukey testi uygulanmistir (Tablo 10).
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Tablo 10. Eglence Icin Okuma Tutumuna [liskin Yasa Gére Tukey Testi Sonuclari

Ortalamalar 95% Confidence
Tukey HSD Yas Yas Farki Ss P Interval
8.00  9.00 14901 10475 486 -1214 4194
10.00 25331 10413 .073 -.0155 5221
11.00 .34274(%) 12687 .036 .0153 .6702
9.00 8.00 -14901 10475 486 -4194 1214
10.00 10429 .04866 142 -.0213 2299
11.00 19373 .08729 120 -.0316 4190
10.00  8.00 -25331 10413 .073 -5221 .0155
9.00 -.10429 .04866 142 -2299 .0213
11.00 .08943 .08655 .730 -.1340 .3128
11.00  8.00 -34274(%) 12687 .036 -.6702 -.0153
9.00 -19373 .08729 120 -4190 .0316
10.00 -.08943 .08655 .730 -3128 1340

Tukey testinden elde edilen bulgular 11 yasindaki o6grencilerin Eglence icin Okuma
tutumlarinin diger yas gruplarindaki o6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin yaslarina gére Akademik Okuma tutumlarinda gruplar arasindaki fark olup
olmadig1 arastirmak amaciyla verilere Tek yonli Anova testinin uygulanmasinin uygun olacagl
distiniilmiistiir. Bunun i¢cin 6ncelikle Levene testi uygulanmistir (Tablo 11).

Tablo 11. Akademik Okuma Tutumuna lliskin Yasa Gére Levene Testi Sonuglart

Levene Statistic dfl df2 Sig.
1.290 3 379 278

Levene testi sonucunda p degeri 0.05’ten biiytik oldugu icin (p=.278) varyanslarin homojen
oldugu goriilmektedir (Kalayci. 2010). Bu dogrultuda verilere uygulanan Anova testi sonuglari
asagidaki gibidir (Tablo 12).

Tablo 12. Eglence Icin Okuma Tutumuna lliskin Yasa Gére Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar i¢i 3.600 3 1.200 6.633 .000

Gruplar ici 64.581 357 181

Toplam 68.180 360 1.200

llkokul 6grencilerinin Akademik Okuma tutumlarinin yasa gore farklihik gosterip
gostermedigini belirlemek lizere yapilan varyans analizi sonucunda yas ve Akademik Okuma tutumu
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arasinda anlaml farklilik goriilmektedir F (3. 379)=6.633. p< 0.05. Ortaya ¢ikan farkin hangi gruptan
kaynaklandigini belirlemek iizere verilere Tukey testi uygulanmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Akademik Okuma Tutumuna lligkin Yasa Gére Tukey Testi Sonuglar

Ortalamalar 95% Confidence
Tukey HSD Yas Yas Farki Ss P Interval
8.00  9.00 04442 10365 974 -2231 3120
10.00 24071 10304 .092 -.0253 5067
11.00 .22638 12553 273 -.0976 .5504
9.00 8.00 -.04442 10365 974 -3120 2231
10.00 .19630(*) .04815 .000 .0720 .3206
11.00 18196 .08637 153 -.0410 4049
10.00  8.00 -24071 10304 .092 -5067 .0253
9.00 -19630(%) .04815 .000 -.3206 -.0720
11.00 -.01433 .08564 .998 -2354 2067
11.00  8.00 -.22638 12553 273 -.5504 .0976
9.00 -.18196 .08637 153 -4049 .0410
10.00 .01433 .08564 .998 -.2067 .2354

Ogrencilerin Akademik Okuma tutumu ve yas arasinda ortaya cikan farkin nereden
kaynaklandigini belirlemek iizere yapilan Tukey testi sonuclarina gore 9 yasindaki 6grencilerin
Akademik Okuma tutumlarinin (Mean= 3.33) 10 yasindaki 6grencilerden (Mean= 3.13) daha olumlu
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin anne egitim durumuna gére Eglence icin Okuma tutumlarina iliskin gruplar
arasindaki fark olup olmadigini incelemek amaciyla verilere uygulanan Levene ve Tek yonlii Anova
testi sonuclar1 asagidaki gibidir:

Tablo 15. Eglence Icin Okuma Tutumuna Iliskin Anne Egitim Durumuna Gére Levene Testi Sonuglari
Levene Statistic dfl df2 Sig.

1.509 3 343 212

Levene testi sonucunda p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin (p=.212) varyanslar homojendir
(Kalayci. 2010). Bu sebeple. verilere Anova testi uygulanmasinin uygun oldugu diistinilmiistiir
(Tablo 16).

Tablo 16. Eglence Icin Okuma Tutumuna Iliskin Anne Egitim Durumuna Goére Varyans Analizi
Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik Kareler F p
Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar ici 1.047 3 349 1.861 136

Gruplar arasi 64.319 343 188

Toplam 65.365 346
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Bulgular incelediginde p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin anne egitim durumunun Eglence
icin Okumada gruplar arasinda anlamli bir farkliliga sahip olmadig1 gorilmistiir F (3. 343)=1.861.
p< 0.05.

Ogrencilerin anne egitim durumuna gore Eglence icin Okuma tutumlarinda gruplar arasinda
fark olup olmadigini arastirmak amaciyla verilere uygulanan Levene ve Tek yonlii Anova testi
sonuclar1 asagidaki gibidir:

Tablo 17. Akademik Okuma Tutumuna Iliskin Anne Egitim Durumuna Gére Levene Testi Sonuclari

Levene Statistic df1 df2 Sig.

1.036 3 343 377

Levene testinden elde edilen bulgular p degeri 0.05’ten biiyiik oldugu icin (p=.377) Tek yonlii
Anova testi uygulanmasinin uygun oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda verilere uygulanan
varyans analizi sonuclar1 asagidaki gibidir (Tablo 18).

Tablo 18. Akademik Okuma Tutumuna lliskin Anne Egitim Durumuna Gére Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F P
Derecesi Ortalamasi

Gruplar ici 561 3 187 976 404

Gruplar arasi 65.687 343 192

Toplam 66.248 346

Tablo 18 incelendiginde. p degeri 0.05’ten biiyliik oldugundan (p= .404) anne egitim
durumunun Akademik Okumada gruplar arasinda anlamh bir farkliliga sahip olmadig
anlasilmaktadir F(3. 343)=.976. p<=0.05. Buna ek olarak. annelerin okuma aliskanlklari. frekans ve
yuzdeleri incelenmistir (Tablo 19).

Tablo 19. Anne Okuma Aliskanliklara [liskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Annem Kkitap okur Frekans Yiizde
Evet 189 49.5
Hayir 42 11.0
Bazen 151 39.5
Toplam 382 100.0

Bulgular 189 6grencinin (% 49,5) annesinin kitap okudugunu. 42 6grencinin (% 11) annesinin
kitap okumadigini. 151 6grencinin (% 39,5) ise annesinin bazen kitap okudugunu ifade ettigini
gostermektedir (Tablo 20).

Ogrencilerin Akademik Okuma tutumlarinin baba egitim durumuna gére gruplar arasinda
fark olup olmadigini arastirmak amaciyla verilere Tek yonlii Anova testi uygulanmistir. Bunun igin
elde edilen Levene testi sonuclari asagidaki gibidir:

Tablo 20. Akademik Okuma Tutumuna [liskin Baba Egitim Durumuna Gére Levene Testi Sonuglart

Levene Statistic df1l df2 Sig.

923 3 343 430
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Tablo 20°’de yer alan o6grencilerin Akademik Okuma tutumlarina iliskin baba egitim
durumlarina gore Levene testi sonuclari incelediginde p degeri. 050’den biiytik oldugu i¢in (p=.430)
Anova testi varsayimlarinin saglandigi goriilmektedir. Bu kapsamda verilere uygulanan varyans
analizi sonuclari Tablo 18’de yer almaktadir:

Tablo 21. Akademik Okuma Tutumuna lliskin Baba Egitim Durumuna Gére Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Serbestlik Kareler F P
Toplam Derecesi Ortalamasi

Gruplar ici .686 3 229 1.199 310

Gruplar arasi 65.460 343 191

Toplam 66.146 346

Tablo 21'de yer alan bulgular 6grencilerin Akademik Okuma tutumlarinin baba egitim
durumuna gore anlamli farkliliga sahip olmadigini géstermektedir.

Ogrencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin baba egitim durumuna gére arasinda gruplar
arasinda fark olup olmadigini arastirmak amaciyla verilere Tek yonlii Anova testi uygulanmistir.
Bunun i¢in Levene testi sonuglar1 asagidaki gibidir:

Tablo 22. Eglence Igin Okuma Tutumuna [liskin Baba Egitim Durumuna Gére Levene Testi Sonuglart

Levene Statistic df1 df2 Sig.

1.371 3 343 251

Levene testinden elde edilen bulgular p degeri .050’den biiyiik oldugundan (p=.251) Anova
testinin varsayimlarinin saglandigini géstermektedir. Buna gore varyans analizinden elde edilen
bulgular asagida yer almaktadir:

Tablo 23. Eglence Icin Okuma Tutumuna Iliskin Baba Egitim Durumuna Gére Varyans Analizi
Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Serbestlik Kareler F P
Derecesi Ortalamasi

Gruplar ici 1.500 3 .500 2.656 .048

Gruplar arasi 64.570 343 188

Toplam 66.070 346

Tablo 23 incelendiginde baba egitim durumlar ile 68rencilerin Eglence i¢in Okuma tutumlar
arasinda anlamh fark goézlemlenmistir. Gruplar arasindaki farkliligin hangi grup lehine oldugunu
arastirmak amaciyla verilere Tukey testi uygulanmistir (Tablo 24).
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Tablo 24. Eglence Icin Okuma Tutumuna [liskin Baba Egitim Durumuna Gére Tukey Testi Sonuclari

Tukey Ortalamalar 95% Confidence
HSD BED BED Farki Ss Interval
ilkokul Ortaokul -.04660 11255 976 -3372 2440
Lise -22735 10173 116 -4900 0353
Universite -15846 .09566 348 -4054 .0885
Ortaokul  ilkokul 04660 11255 976 -.2440 3372
Lise -18075 08152 121 -3912 0297
Universite -11186 07381 429 -.3024 .0787
Lise ilkokul 22735 10173 116 -.0353 4900
Ortaokul .18075 .08152 121 -.0297 3912
Universite .06888 05594 607 -.0755 2133
Universite  Ilkokul 15846 09566 348 -.0885 4054
Ortaokul 11186 07381 429 -.0787 3024
Lise -.06888 05594 607 -2133 0755

Tablo 24 lise mezunu babalarin (3.03), ilkokul (2.80), ortaokul (2.85) ve tUniversite (2.96)
mezunu olan babalara gore ¢cocuklarinin Eglence i¢in Okuma tutumlarinda anlaml farkliliga neden
oldugu gorilmektedir. Bu durum babasi lise mezunu olan 6grencilerin Eglence i¢in Okuma
tutumlarinin daha olumlu oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin okuma tutumlarinda baba egitim durumuna goére anlamh farkhlik gosterip
gostermedigine iliskinin varyans analizinden elde edilen bulgularin incelenmesine ek olarak
annelerin okuma aliskanliklarinin frekans ve ylizdeleri incelenmistir (Tablo 25).

Tablo 25. Baba Kitap Okuma Aliskanhiklarina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Babam kitap okur Frekans Yiizde
Evet 142 37.2
Hayir 91 25.1
Bazen 148 37.7
Toplam 382 100.0

Tablo 25’te yer alan bulgular 142 6grencinin (% 37.2) babasinin kitap okudugunu. 91
Ogrencinin (% 25.1) babasinin kitap okumadigini ve 148 6grencinin de (% 37.7) babasinin bazen
kitap okudugunu ifade ettigini gostermektedir.

TARTISMA ve YORUM

Ilkokul iiciincii ve dérdiincii sinif égrencilerinin Eglence icin Okuma tutumlarinin biraz mutsuz.
Akademik Okuma tutumlarinin ise 'Biraz Mutlu' diizeyinde oldugu gériilmektedir. Bu durum. ilkokul
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Ucilincii ve dordiincii siif 6grencilerinin hem eglence icin okumada hem de akademik amacgh
okumada Kkendilerini ¢ok mutlu hissetmediklerine ve okumadan Kkeyif almadiklarina isaret
etmektedir. Ogrencilerin okuma tutumlarina iliskin bu bulguyu okuma aligkanliklar: ile birlikte
degerlendirmenin daha saglikli olacagi diistiniilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin okuma
aliskanliklarina iliskin sorulara verdikleri yanitlar dikkate alindiginda, 6grencilerin biyiik
cogunlugunun hikaye ve roman okudugu ancak gazete, dergi ve yonerge okuma aliskanlarinin daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun evinde kitaplik bulunurken,
kitap okumak ya da arastirma yapmak icin kiitliphaneye gitmeyi tercih etmedikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin okuma tutumu diizeyleri ve okuma aliskanlklarina iliskin bulgular birlikte
degerlendirildiginde sonuclarin birbirini destekledigi anlasilmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular kiz ve erkek 6grencilerin Eglence i¢in Okuma ve Akademik
Okuma tutumlarinin anlaml farklilik géstermedigine dikkati cekmektedir. Alanyazin incelediginde.
kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin erkek 6grencilerin okuma tutumlarina gére daha olumlu
oldugunu gosteren calismalar bulunmaktadir (Can. Tiirkyillmaz ve Karadeniz. 2010; Batur. Glilveren
ve Bek. 2010; Sallabas. 2008; Basaran ve Ates. 2009; Balci. Uyar ve Biyiikikiz. 2012). Bu
arastirmadan elde edilen bulgunun daha 6nceki arastirmalarin bulgularindan farkli olmasinin yas
faktoriinden kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Kiz 6grencilerin lehine fark gozlenen calismalarin
besinci ve iistl siniflarda 6grenim goren 11 yas ve lizerindeki 6grencileri kapsadigi goriilmektedir.
Bu arastirma ise 8-11 yas araligindaki 6grencileri kapsamaktadir. Bu yas grubundaki 6grencilerin
ozellikleri dikkate alindiginda heniiz cinsiyet rollerini i¢sellestirmedikleri goriilmektedir (Derman.
2008). Alanyazin cinsiyet rolleri ile okuma arasinda baglanti olduguna dikkati cekmektedir (Keklik.
2009; ince. 2006). Ornegin. Keklik (2009) kadinlarin dil ve kavram gelisiminde erkeklere kiyasla
daha bagarili oldugunu ifade etmektedir. ince (2006) ise biyofizyolojik etmenler nedeniyle kizlarin
ergenlikte beyin gelisimlerinin erkeklerde gore daha erken basladigini nedenle dil gelisimlerinin
erkeklerden ileride oldugunu ifade etmektedir. Ancak, elde edilen bulgular dogrultusunda.
arastirmaya katilan 8-11 yasindaki 6grencilerin cinsiyet rollerini heniiz i¢sellestirmedikleri i¢in
cinsiyet degiskeninin okuma tutumlarinda anlaml farklilik yaratmadigi diisiiniilmektedir.

Bulgular sinif diizeyi agisindan degerlendirildiginde, iiciincii sinif 6grencilerinin Eglence i¢in
Okuma ve Akademik Okuma tutumlarinin dérdiincii siif 6grencilerinden daha olumlu oldugu
gorilmektedir. ilkokul ticiincii simifta 6grencilere puana dayali not verilmemektedir. Bunun yerine
ilkokulun ilk ti¢ yilinda “cok iyi, iyi ve gelistirilmeli” seklinde degerlendirme yapilmakta iken dordiinct
yilinda basan diizeyi, sinavlar ve etkinliklerden alinan puanlara gore belirlenmektedir (Ilkogretim
Kurumlar1 Yonetmeligi. 2014). Bu dogrultuda, liglinct sinif 6grencilerinin not kaygisi tasimadiklari
icin Akademik Okuma tutumlarinin bu durumdan daha olumlu etkilendigi diisiintilebilir. Akademik
Okumanin yani sira bulgular tgiinci sinif 6grencilerinin Eglence icin Okuma tutumlarinin dérdiinct
simif o6grencilerine goére daha olumlu olduguna dikkati ¢ekmektedir. Ogretim programlar
karsilastirildiginda dordiincii sinifta 11 ders yer alirken (Tiirkge. Matematik. Fen Bilimleri. Sosyal
Bilgiler. Yabanc1 Dil. Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi. Gorsel Sanatlar. Miizik. Oyun ve Fiziki
Etkinlikler. Trafik Giivenligi. Insan Haklar1. Yurttashk ve Demokrasi) tigiincii sinifta 9 ders (Tiirkee.
Matematik. Fen Bilimleri. Sosyal Bilgiler. Yabanci Dil. Gorsel Sanatlar. Miizik. Oyun ve Fiziki
Etkinlikler. Serbest Etkinlikler) yer almaktadir. Ayrica, dordiincii sinif diizeyinde bir iist egitim
kurumu olan ortaokula hazirlik 6n plana ¢ikabilir. Bunlar ek olarak, birinci, ikinci ve tigiincii siniflarda
okuma-yazma becerisi kazandirma isi agirlik kazanirken dérdiincii sinifta 68retmen ve velilerin
basar1 beklentisinin arttig1 diistiniilmektedir. Bu a¢iklamalar 1s181nda, ders sayisinin artmasi, ders
iceriklerinin yogunlasmasi, ortaokula hazirlik ve basar1 beklentisi gibi faktorlerin dordiincii simif
Ogrencilerinin Akademik Okuma ve Eglence icin Okuma tutumlarini olumsuz etkileyebileceginden
tictincii sinif 68rencilerinin daha olumlu tutuma sahip olduklari diistiniilebilir.

Elde edilen bulgular, 6grencilerin yasi agisindan degerlendirildiginde. 11 yasindaki
Ogrencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin 8. 9 ve 10 yasindaki 6grencilere gore daha olumlu
oldugu goriilmektedir. Akyol (2009) 10 yasindaki 6grencilerin gece herkes yattiktan sonra kitap
okumaya basladigini belirtmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin 10 yasindan sonra keyif aldig1 kitaplari
ya da metinleri okuduguna dikkati cekmektedir. Bu dogrultuda, arastirmada 11 yasindaki
6grencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin daha olumlu olmasinin keyif aldig1 seyleri okumaya
baslamasi ve bunu eglenceli bulmasi ile ilgili oldugu diistiniilmektedir. Ayrica, gelisimsel 6zellikler
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acisindan diisliniildiiglinde de 11 yasindaki cocuklarin Piaget’e gore soyut islemler dénemine girmesi
ile cesitli fikir, inan¢ ve degerler ile ilgilenmeye basladig1 ve beynin olgunlastigi bilinmektedir
(Senemoglu. 2011). Bu nedenle. 11 yasindaki 6grencilerin Eglence icin Okuma tutumlarinin olumlu
olmasinin, yas itibari ile okuma becerisinin gelismesinin yani sira beynin olgunlasmasi ile daha farklh
tiirden olaylar1 kavrayabilmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Bununla beraber,
6grencilerin Akademik Okuma tutumlari incelendiginde ise 9 yasindaki 6grencilerin daha olumlu
okuma tutumuna sahip oldugu anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin gruplara dagiliminm
inceledigimizde. 9 yasindaki 114 0Ogrencinin iclincii sinifta 6grenim gordigi goriilmektedir.
Arastirma bulgular incelediginde. 9 yasindaki Ogrencilerin ve fgilincii siniftaki 6grencilerin
Akademik Okuma tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilmektedir. Uciincii simifta 6grenim goren
Ogrencilerin yaslar1 dikkate alindiginda 6grencilerin % 77’sinin 9 yasinda oldugu goériilmektedir
(Tablo 1). Bu dogrultuda, ulasilan sonuglarin kendi icinde tutarl oldugu diisiiniilmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlar ile anne egitim diizeyleri arasinda anlamli farkhlik
gorilmemektedir. Alanyazin incelediginde anne egitim durumunun 6grencilerin okuma tutumunda
farklilik olusturdugu (Can. Tiirkyilmaz ve Karadeniz. 2010; Durualp. Durualp ve Cicekoglu. 2013) ve
olusturmadig1 c¢alismalar goriilmektedir (Demir-Atalay. 2009; Sadioglu ve Bilgin. 2008; Batur.
Giilveren ve Bek. 2010). Bu calismalarin drnekleminin sahip oldugu kiiltiirel ve sosyal 6zelliklerin
elde edilen bulgular etkiledigi diisiiniilmektedir. Ornegin, bu arastirma icin anne egitim durumu ve
Ogrencilerin okuma tutumlar1 yorumlanirken annelerin kitap okuma durumlarinin da dikkate
alinmasi gerekliligi dogmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin okuma aliskanliklari
incelendiginde annelerin % 49,5’i kitap okumakta % 11’i bazen okumakta. % 39,5’inin ise hig kitap
okumamakta oldugu gériilmektedir. Bu bulgular 6grencilerin aciklamalarina gére annelerin yarisinin
kitap okumadigini gostermektedir. Bu dogrultuda, egitim durumlari ne olursa olsun, kitap okuma
aliskanliklarinin ¢ocuklarina rol model olmakta yetersiz kaldig1 diisiiniilmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile baba egitim diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya
koyan bulgular incelendiginde ise baba egitim durumunun 6grencilerin Eglence icin Okuma
tutumlarinda anlamh farklilk yaratirken Akademik Okuma tutumlarinda anlamh farklilik
yaratmadigl goriilmemektedir. Alanyazin incelendiginde baba egitim durumunun o6grencilerin
okuma tutumunda farklilik olusturdugu (Can. Tirkyilmaz ve Karadeniz. 2010) ve olusturmadig:
calismalar goriilmektedir (Demir-Atalay. 2009; Sadioglu ve Bilgin. 2008; Durualp. Durualp ve
Cicekoglu. 2013). Bu arastirma icin baba egitim durumu ve 0Ogrencilerin okuma tutumlari
yorumlanirken babalarin kitap okuma aliskanliklar1 da dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin babalarinin okuma aliskanliklari incelendiginde babalarin % 37,2’sinin kitap okumakta
% 25,1’'inin bazen okumakta. % 37,7’sinin ise hi¢ kitap okumamakta oldugu gortilmektedir. Babalarin
kitap okuma durumlarini ifade eden bu bulgular degerlendirildiginde babalarin Eglence i¢in Okuma
tutumlarinda c¢ocuklarina 6rnek olurken. Akademik Okuma tutumlarinda model olmadiklan
gorilmektedir. Babalarin Akademik Okumada ¢ocuklarina model olmayip, Eglence icin Okuma
tutumlarinda model olmasinin kiiltiirel farkliliklardan kaynaklaniyor olabilecegi diistintiilmektedir.
Oysa cocuklar iizerinde biiylik etkiye sahip olan yetiskinlerin (6gretmen. anne-baba vb. gibi) okuma
konusunda ¢ocuklara model olmalari, okuma tutumlarinin gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir
(Giilerer ve Batur. 2004).

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmen ve ebeveynlerin, 6grencileri yasi.
Cinsiyeti, sinif diizeyi ve ilgi alanlarini dikkate alarak onlar1 okumaya tesvik etmeleri onlarin okuma
tutumlarini artirmada ve kendilerini daha mutlu hissetmelerinde yardimei olacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica, bu arastirmada ulasilan ebeveynlerin okuma aliskanlar1 dikkate alindiginda anne ve
babalarin yarisindan daha azinin kitap okuma aligkanlifina sahip oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda, yalnizca Ogrencilerin degil ebeveynlerin de okuma tutumlarinin giiclendirilmesi
cocuklarinin okumaya iligkin tutumlarinin gelismesi bakimindan énemli katki saglayacaktir.
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