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The Problems Encountered by Skilled and Unskilled Children
in Active Learning Groups and Their Coping Strategies

Vesile YILDIZ DEMIRTAS"® Hale SUCUOGLU™

ABSTRACT. The purpose of this study is to find out the problems of the —skilled children who have started
active learning since they were four and unskilled children who have been exposed to active learning since they
were six and to show what they do to overcome the problems they have encountered. The groups were skilled
childrens - experienced teachers (n=33), unskilled childrens - experienced teachers (n=22) and unskilled childrens-
novice teachers (n=46). When the problems of the children in group studies were analysed, the fear of making
mistakes is most frequently seen in the group of novice teachers-unskilled children (8 %). The children in the
novice teachers-unskilled children had more noise (14.5 %), more quarreling and resentment (17.7 %), more
difficulties in making up their minds (12.9 %), more problems in sharing the materials (11.2 %).
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SUMMARY

Purpose: The purpose of the study is to explore the problems encountered by unskilled children (who
started their active learning group studies at 6) and skilled ones (who have been in this active learning
grouping since they were 4) and to tackle their coping strategies.

Methodology: In this study, a semi-structured interview was employed. The researchers developed
their semi-structured verbal protocol and the items were coded and analyzed. Their frequencies were
checked and the results were given in numbers and frequencies. The conversations of children were
recorded and transcribed to explore which problems children encountered and what they did to sort out
these problems. The participants were six year old kids at three private preschool institutions having the
similar socioeconomic levels. Groups were formed as experienced teachers-skilled children (n:33),as
experienced teachers-unskilled children ( n:22) skilled, and as novice teachers- unskilled children
(n.46).

Results: When the problems of the children in group studies were analyzed, the fear of making
mistakes is most frequently seen in the group of novice teachers-unskilled children. The children in the
novice teachers-unskilled children had more noise, more quarreling and resentment, more difficulties in
making up their minds, more problems in sharing the materials. When children in the group of novice
teachers-unskilled children had children reluctant to study, they invited their unwilling friends to study
in groups and they watched the group study outside. The transcriptions showed that the reluctant
children were taken out of the group and allowed to deal with something else. When children did not
listen to each other in the group studies, the children in the novice teachers-unskilled children preferred
feeling resented, protesting their friends by not listening to them and completely shutting off. These
children complained to teachers when they were exposed to mistreatment in the hands of their friends,
however, the children in the group of the experienced teachers-skilled learners and the others in the
group of experienced teachers-unskilled students tried to sort out their problems by talking to each
other.

Discussion and Conclusions: When they had a problem to share the materials , the children in the
group of novice teachers-unskilled children opted out for a help from a teacher, the children in the
group of experienced teachers-skilled learners preferred their turn. The prominent characteristics of the
active learning such as being patient, respecting the other, taking turns and sharing are most frequently
seen in the group of experienced teachers-skilled learners (Johnson and Johnson, 1996; A¢ikgdz 1992;
Slavin and Stevens, 1995), which can be hypothesized that study skills were more developed in this
group. When children did not accept the others’ ideas, all groups tried to reach a compromise by talking
into each other. There are three types of talk in active learning: argumentative talk, exploratory talk and
ancillary talk (Webb, 1982; Gillies, 2003; Staarman, Krol and Meijden, 2005; Huber, 2002). When the
transcriptions were studied, it was found out that

children in the group of experienced teachers-skilled learners had an inclination to have all these three
types of talk.
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Aktif Ogrenme Gruplarinda Usta-Acemi Cocuklarin
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Yollar1

Vesile YILDIZ DEMIRTAS" Hale SUCUOGLU™

OZ. Bu arastirmanim amact, erken cocukluk déneminde aktif grenme gruplarinda 4 yasindan beri bu egitimi
alan deneyimli (usta) ¢ocuklar ile bu egitime 6 yas grubunda yeni baslayan acemi ¢ocuklarm grup ¢alismasi
sirasinda karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlar1 ¢ézmek i¢in neler yaptiklarmni ortaya ¢ikarmaktir. Yapilan
bu arastirmada nitel aragtirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Gruplar
usta dgretmen-usta ¢ocuk (n:33), usta 6gretmen-acemi ¢ocuk (n:22), acemi 0gretmen-acemi ¢ocuk (n:46)
seklinde olusturulmustur. Cocuklarin grup c¢alismasi sirasinda karsilastiklart sorunlar incelendiginde yanlis
yapmaktan korkma davraniginin en fazla acemi ¢ocuk-acemi 6gretmen gruplarinda (%8) yasanmakta oldugu
goriilmektedir. Ayni zamanda acemi ¢ocuk-acemi dgretmen gruplarinda daha ¢ok giiriiltiiniin oldugu (%
14,5), kavga etme-kiisme davramisinin  (%17,7) daha ¢ok goriildligii, karar almakta zorluk yasadiklari
(%12,9) ve materyalleri paylasmakta daha fazla zorluk ¢ektikleri (%11,2) saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk, aktif 6grenme, usta ve acemi gocuk

GIRiS

Gelisimin en hizli oldugu erken cocukluk doneminde ¢ocuga sosyal, duygusal, psiko-motor,
biligsel ve dil gelisimini destekleyen aktif 6grenme ortamlarmin hazirlanmasi biiyiik bir énem
tagimaktadir. Cocuklarin ¢ogu ailesinden aldig1 sosyal bilgi ile okula baslar. Daha sonra ¢ocugun
kesfetme meraki ve dokunma istegi onlar1 fiziki bilgi ile tamigtirir (Croft, 1990). Aktif 6grenme
uygulamalar1 ¢ocuklarn iligki kurma ihtiyaglarini birbirleriyle kurduklar1 sosyal etkilesim yoluyla

gidererek 6grenme enerjilerini 6grenme etkinliklerine etkin bir sekilde katmaktadir (Davidson,
1990).

Aktif 6grenme ¢ocuklarin baglangigtaki biligsel 6grenme yetenekleri i¢in egitim zemini
olusturmakta ve daha sonraki dénemlerde bunlar1 bireysel basarilara doniistiirmelerine yardimci
olmaktadir. Aktif 6grenme uygulamalarinda her ¢ocugun performansimn kontrol edilmesi ve
geribildirim islemi cocugun kendine gliven kazanmasmi saglar. Aktif O6grenme kendine
gilvenmenin yani sira, sayglyl, sabirli olmayi, bir yere ait olmayi, yardim edilmenin ve
degerlendirilmenin sicakligini hissettirmekte, ayrica ¢ocuklara bir arada calisarak demokratik
kurallar1 6grenme sans1 vererek sosyal becerilerini gelistirmektedir (Cartwright, 1993; Ac¢ikgoz,
2003).

Aktif 6grenme caligmalarinda 6grenmenin daha iyi gergeklesmesi i¢in ¢ocuklarm sekiz
asamada gorev yapmalar1 gerekmektedir. Bunlar (1) gruplarm olusturulmasi, (2) goérevin analizi ve
Ogrenme isleminin secilmesi, (3) bir akis semasinin ¢izilmesi, (4) isleme katilim, (5) bilgi toplama
ve analiz (6) gelistirme planlarmin yapilmasi, (7) planin uygulanmasi, (8) degisiklikler
gerektiginde bunlarm uygulanmasidir (Johnson ve Johnson, 1996). Cocuklar bu asamalarda
gorevlerini yerine getirirken bir takim sorunlarla (uygulamalar sirasinda birbiri ile ge¢inememe,
herhangi bir grupta ¢alismak istememe, birbirini dinlememe, seslerini yilikseltme vb) kars1 karsiya
kalabilmektedir. Bu sorunlar gruplar olusturulurken, roller dagitilirken veya calisma sirasinda
ortaya cikabilir (Slavin, 1990, A¢ikgdz, 1992; Jacobs ve Hall 1994; Johnson, Johnson ve Holubec
1990; 1994). Aktif 6grenme gruplarinda c¢ocuklar ortaya g¢ikan bu sorunlari gidermek igin
birbirleriyle tartigmaya girerek sorunlarini ¢ozebilirler. Cocuklarin bu ¢dziimleri daha sonra kendi
bireysel sorunlarmin ¢éziimiinde kullanabilirler (Johnson ve Johnson, 1989).

Johnson, Johnson ve Holubec (1994)’in Vygotsky’den aktardigina gore ¢ocuklar bugiin
birlikte yaptiklarii yarin tek baslarma yapabileceklerdir. Cocuk aktif 6grenme yontemlerinin
uygulandig1 gruplarda grup iriiniinii ortaya cikarirken grup calisma ve sosyal becerileri ile
problem ¢ozme yontem ve stratejilerini 6grenir, sonra bunlar1 kendi kisiliginde sekillendirerek
uygular (Johnson, Johnson ve Holubec 1994).
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Cocugun aktif d6grenme yontem ve teknikleri ile 6gretimsel islerin uygulandigi egitim
programlarinin icerisinde ne kadar zamandir yer aldigi, bu sorunlarin ¢éziimiinde ve grup ¢aligma
ile problem ¢6zme yontem ve stratejilerin gelisimi agisindan dnemlidir. Bu nedenle ¢ocuklar ne
kadar erken aktif 6grenme siireci igerisinde yer alirsa, bu beceriler o kadar daha erken gelisir.
Ayrica gocuklara aktif 6grenme uygulamalari bu konuda yetismis 6gretmenler tarafindan verilmesi
gerektigi de vurgulanmaktadir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6grenme, ¢ocuklarin kendi 6grenmelerinde daha fazla sorumluluk yiiklenmelerine
izin verildiginde basarili olmaktadir. Burada 6nemli olan konu ¢ocuklarin aktif 6grenmeye elverisli
stratejileri kullanilabilecegi, bilgiyi eglenerek, oynayarak kesfedecekleri sosyal etkilesim ortaminin
hangi yontemlerle yaratilacagidir. Bunu disinda aktif 6grenme stratejileri bu konuda yetigmis
Ogretmenler tarafindan yonlendirildiginde ve iyi yapilandirildiginda basarili olabilecegi ileri
stiriilmektedir (Yildiz 1998; Acikgoz, 2003).

Aktif 6grenme uygulayan 6gretmen, yine dgrenme gevresini diizenleyen ve ¢ocuklarin
Ogrenmesinden sorumlu olan kisidir. Acikgdz (1992)1in belirttigi gibi 6gretmenin bu islevini,
yetki ve sorumluluklarmi g¢ocuklarla paylasarak yerine getirmesi ayri bir 6nem tasimaktadir.
Bununla birlikte 6gretmen aktif 6grenme i¢in uygun kosullar1 ve 6grenme ortamini hazirlamasi
gerekmektedir. Bunun i¢in 6gretmen;

Aktif 6grenme ¢aligmalarinin planlama asamasinda akademik ve sosyal beceri alanlarm
belirlemelidir. Aktif 6grenme yontemini, etkinligin amacina konusuna, Ogrencilerin diizeyine
bakarak, etkinligin hangi asamasinda ne kadar siire ile kullanilacagin1 saptamalidir. Ayrica grubu
nasil olusturacagmi, kullanilacak materyalleri ve rollerini belirlemelidir. Ogretimsel isin
aciklanmasinda, gorevi, hedefleri, kavram ve stratejileri, siireci ve basart (degerlendirme)
kriterlerini belirterek grup ¢alismasini ve amacini 6grencilere net bir sekilde ifade etmelidir.

Caligmalar devam ederken, fikir ve diisiincelerin paylasilmasinda, gruptaki her iiyenin
katilimin saglanmasinda, diisiincelerin birbiriyle iligkilendirilmesinde, karmasik mesajlarin agik
hale getirilmesinde, grubun faaliyetlerinin hazirlanmasinda destek olmalidir. Ogrenmenin
diizenlenmesinde, hatalar1 diizeltip, unutulanlar1 ilave ederek, diger gruplarla kurulan iletigimi
kontrol edip, incelenen kavramlari mevcut biligsel cerceve icine yerlestirerek destegine devam
etmelidir. Cocuklar davraniglarinin diizenlenmesinde siirekli gézlem yapmali, her grup i¢in bilgi
toplamali ve geri bildirim saglamalidir. Caligmanin sonuglandirilmasinda; geri bildirim saglanmali,
yargilayic1 olmamali, olumlu eylemlere o6nem vermeli belirleyici ve kararli olmaldir.
Degerlendirme islemine g¢ocuklari da katmali, 6grenmenin nitelik ve niceligini belirlemelidir
(Davidson, 1990; Johnson, Johnson ve Holubec, 1990, 1994; Yildiz,1998; A¢ikgdz, 1992; 2003).

Bu siiregte O0gretmenin aktif 6grenme yontem ve teknikleri konusunda yetistirilmis
(uzmanlagmis-ustalasmis) olmasi bu sireci daha etkili hale getirmektedir (Agikgéz, 2003).
Ogretmenler ve dgretmen egitimi aktif grenmeyi artiric1 anahtar faktor olarak diisiiniilmektedir
(Niemi, 2002). Ciinkii bu konuda yeni yetisen acemi dgretmenler dgrencilerin hazir olmamasi,
Ogretmenin tedirginligi/ kaygisi, dersin planlamasi, siire uzamasi (zamanin yetmemesi)
konularinda sorunlar yasamaktadir. (A¢ikgoz, Sucuoglu ve Gokdag, 1999). Ayni durum bu yontem
ve teknikleri yeni uygulamaya baglayan acemi ¢ocuklar i¢in de gecerli olmaktadir (Agikgdz, 2003).

Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, erken ¢ocukluk déneminde aktif 6grenme gruplarinda 4
yasindan beri bu egitimi alan usta (deneyimli) ¢ocuklar ile bu egitime 6 yas grubunda yeni
baslayan acemi ¢ocuklarm karsilastiklar1 sorunlar1 ve bu sorunlar1 ¢ézmek i¢in neler yaptiklarmi
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma da asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Cocuklarin grup ¢aligmasi sirasinda karsilagtiklar1 sorunlar nelerdir?

2. Cocuklarin grup calismast sirasinda caligmak istemeyen arkadaslar1 oldugunda

gosterdikleri davraniglar nelerdir?

3. Cocuklarin grup calismasi sirasinda birbirlerini dinlemediklerinde sorunlarmi nasil

¢Ozmektedirler?

4. Cocuklar grup calismasi sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarinda neler
yapmaktadirlar?

5. Cocuklar grup calismasi sirasinda birbirlerinin goriislerini kabul etmediklerinde neler
yapmaktadirlar?

6. Grupta calisirken ¢ok ses ¢iktiginda ¢ocuklarin gosterdikleri davranislar nelerdir?
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7. Cocuklar grup iginde ¢alisirken arkadaslar1 kétli davrandiginda neler yapmaktadirlar?

Bu arastirma ile aktif 6grenme gruplariin daha etkili isleyebilmesi i¢in, bu siireclerde
cocuklarin karsilastigi sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin olusturulmasimna ve daha sonraki
donemlerde karsilasacaklar1 benzer sorunlarin c¢odziimlerine katki saglayacagi umulmaktadir.
Ayrica bu arastrma Ogrenme ve Ogretme silireclerinde Ogretmenlerin aktif Ogrenme
uygulamalarinda g¢ocuklara nasil rehberlik yapilmasi konusunda 6nemli ipuclar1 saglayacaktir. Bu
sonuglar 6zellikle erken ¢ocukluk egitim programlarinin hazirlanmasi ile uygulanmasmda dikkat
edilecek noktalarin tespit edilmesinde ve dgretmen yetistirilmesinde dnemli katkilar getirecektir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirma aktif 6grenme gruplarinda 4 yasindan beri aktif 6grenme egitimi alan usta
(deneyimli) ¢ocuklar ile bu egitime 6 yas grubunda yeni baslayan acemi ¢ocuklarin karsilastiklari
sorunlar1 ve bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in neler yaptiklarini ortaya ¢ikarmaya yonelik bir durum (6rnek
olay) caligmasidir. Durum c¢aligmasi var olan uygulama orneklerini nasil sorusu ile ortaya
¢ikarmaya calisan nitel arastirma yontemlerinden biridir (Yildirim ve Simsek, 1999). Arastirmada
ti¢ farkl okuldaki aktif 6grenme gruplarinda yasanan sorunlar ve ¢oziimler ele alindigindan dolay1
durum ¢aligmasi tiirlerinden “biitiinciil coklu durum deseni” kullanilmistir.

Analiz birimi

Aragtirma, Izmir ilinde yer alan aym sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢ &zel okul &ncesi
egitim kurumuna devam eden 6 yas grubundaki ¢ocuklarla (n= 101) yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6zel okuldncesi egitim kurumlaridan biri (6zel bir ilkdgretim okuluna bagli 6 yas grubuna
hizmet veren anasinifi) aktif 6grenme yontem-teknik ve stratejilerini uygulamaya 10 aydan beri
devam etmektedir. Bunun i¢in bu kurumda calisan Ogretmenler (6 yas Ogretmeni 3 kisi) yaz
doneminde (Agustos) arastirmacidan aktif 6grenme yontem-teknik ve stratejileri konusunda 5 tam
giin uygulamali egitim almiglardir. Arastirmaci bu egitimden sonra, Eyliil ayindan baglayarak bir
sonraki Nisan ayma kadar ayn1 o6gretmenlere 2-3 saat siiren egitimlerine devam etmistir. Aylik
egitim toplantilarinda ogretmenlerin uyguladigi yontem-teknik ve stratejilerin degerlendirilmesi
yapilarak O0gretmenlere danismanlik yapilmis ve yeni yontem-teknik ve stratejiler 0gretilmistir.
Arastirmada bu kurumda yer alan 6gretmenlere, bu uygulamalarda yeni olduklar1 i¢in “acemi
Ogretmen” ifadesi kullanilmistir. Bu kurumda aktif 6grenme yontem-teknik ve stratejiler yeni
uygulanmaya basladigindan dolay1 bu kuruma devam eden alt1 yas ¢ocuklar1 i¢inde “acemi ¢ocuk”
ifadesi kullanilmistir. Veriler 10 aydir egitim alan 6gretmenlerin 6 yas grubundaki ¢ocuklarindan
(n=46) Haziran ayinin basinda toplanmistir. Bu kurumda {i¢ ayr1 6 yas grubu bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan diger iki 6zel okuloncesi egitim kurumu aktif 6grenme yontem-teknik
ve stratejilerini yedi yildan beri okullarinda uygulamaktadir. Bu kurumlardan biri 3—6 yas arasi
cocuklara hizmet veren bir 6zel okuldncesi egitim kurumu (anaokulu) digeri ise 6zel bir ilkogretim
okulu biinyesinde olan (alt1 yas grubuna hizmet veren) anasinifidir. Bu iki kurumda calisan
Ogretmenler (6 yas Ogretmeni 3 kisi) bu konudaki egitimi aymi arastirmacidan almistir.
Anaokulunda iki ayr1 6 yas grubu anasinifinda ise bir tane 6 yas grubu bulunmaktadir.

Bu iki kurumdaki 6gretmenlere egitim aylik 2-3 saat siiren toplantilarda uygulamali olarak
verilmigtir. Egitim {i¢ yil boyunca devam etmistir. Bu toplantilarda 6gretmenlerin uyguladiklari
yontem-teknik ve stratejiler konusunda degerlendirmeler yapilarak ihtiyag duyulan yerlerde
danismanlik yapilmis ve yeni yoOntem-teknik ve stratejiler Ogretilmistir. Sonraki dort yilda
arastirmact bu iki kurumda calisan 6gretmenlere donem baglarinda ayni konularda seminerler
vererek uygulamalarin degerlendirmesini yapmistir. Bu iki kurumdan veriler yedinci yilin sonunda
egitimleri belli araliklarla devam eden 6gretmenlerin 6 yas grubundaki ¢ocuklarindan mayis ve
haziran ayinda toplanmustir.

Bu iki kurumda calisan Ogretmenlere, aktif Ogrenme yontem-teknik ve strateji
uygulamalarini uzun siireden beri devam ettikleri ve daha deneyimli olduklar1 i¢in “usta 6gretmen”
ifadesi kullanilmistir. Ancak anaokulundaki alt1 yas grubundaki ¢cocuklara usta (n=33), anasinifina
devam eden c¢ocuklara ise acemi ¢ocuk (n=22) ifadesi kullanilmistir. Bunun nedeni anaokuluna
devam eden ¢ocuklarin 3—4 yasindan beri bu konuda deneyimli usta 6gretmenlerin yiirtittiigii aktif
O0grenme yontem-teknik ve strateji egitimi programi icerinde yer almasidir. Bir baska deyisle
anaokuluna devam eden alt1 yas grubu cocuklar1 bu egitimi 3-4 yaslarindan beri almaktadir.
Anasinifina devam eden c¢ocuklar ise ilk defa 6 yas gurubunda aktif 6grenme yontem-teknik ve
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stratejilerinin uygulandigi egitim programina katilmaktadir. Bu ¢ocuklar farkli okuldéncesi egitim
kurumlarindan buraya egitim i¢in gelmislerdir.

Calisma Grubu

Arastirmaya aktif 6grenme yontem-teknik ve stratejileri konusunda usta ve acemi olan
Ogretmenlerden egitim alan ayni sosyo-ekonomik diizeydeki ii¢ 6zel okuloncesi egitim kurumuna
bagh alt1 yas grubundaki ¢ocuklar katilmistir. Gruplar usta 6gretmen (n=2)-usta ¢ocuk (n:33), usta
Ogretmen(n=1) acemi c¢ocuk (n:22), acemi Ogretmen (n=3)-acemi c¢ocuk (n:46) seklinde
olusturulmustur. Bu gruplama Ogretmenler i¢in; arastirmaci tarafindan verilen aktif 6grenme
egitimi programina katilim baglangi¢ siirelerine gore yapilmistir. Cocuklarm gruplamalar1 da ayni
sekilde c¢ocugun aktif Ogrenme egitim programina hangi yas grubunda katildigma gore
belirlenmistir. Buna gore yedi yildan beri aktif 6grenme yontem- teknik ve stratejileri konusunda
arastirmacidan egitim alan ve egitim almaya basladiklar1 andan itibaren 6grendiklerini smiflarinda
uygulayan deneyimli dgretmenlere (n=3) usta 0gretmen denilmistir. 10 aydan beri ayni egitimi
alan ve Ogrendiklerini smiflarinda yeni uygulamaya baslayan 6gretmenlere ise acemi Ogretmen
(n=3) adi1 verilmistir.

3-4 yastan beri usta 6gretmenler tarafindan yetistirilen deneyimli ¢ocuklara usta, alt1 yas
grubundan itibaren bu egitim i¢cinde yer alan (usta veya acemi d6gretmen tarafindan) ¢ocuklara da
acemi c¢ocuk denilmistir. Buna bagli olarak aragtirmaya bu kurumlara devam eden 6 yas
grubundaki 101 ¢ocuk katilmistir. Aktif 6§renme egitimi konu alanindaki uzman aragtirmaci
tarafindan verilmistir. Sorular ¢ocuklara arastirmacilar tarafindan bireysel olarak yiiz-yilize bos bir
smifta yoneltilmistir. Arastirma da sadece ¢ocuklardan veri toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Yapilan bu arastirmada nitel arastirma tekniklerinden yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirmada kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan acik uglu sorularin yer aldigi
gorlisme protokolii gelistirilmis ve tiim gorlismelerde sistematik olarak kullanilmigtir. Goriisme
protokoliiniin ve goriismecinin pilot calismast 6 yas grubunda ayr1 ayr1 20 ¢ocukla goriiserek
gerceklestirilmigtir. Pilot ¢calismasindan sonra goriisme protokoliinde gerekli degisiklikler yapilmis
ve gercek calismaya gecilmistir.

Gorlisme protokoliiniin igerik gecerliligi i¢in uzman ve alanda ¢alisan Ogretmen
gorilislerine bagvurulmustur. Goriisme protokolii ile sozel veriler toplandigi i¢in goriismecinin
dogru, gecerli bilgi toplamas1 ve cocuklarm diiriist ve aciklikla bilgi vermesi lizerinde durulmustur.
Buna ek olarak sozel verilerin analizinde analiz yapan kisinin giivenirliginin hesaplanmasi1 i¢in
arastirmacilarin veri kodlama giivenirligine bakilmistir. Bunun i¢in verilerin dnceden hazirlanmis
kategorilere kodlanmasi siirecinde analizi yapan arastirmacilarin giivenirligi i¢in, uyusum yiizdesi
hesaplanmigtir (Tirniikli ve Sahin, 2003). Hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.91 olarak
bulunmustur. Bu sonuca gore aragtirmacilarin kodlama giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Verilerin analiz edilmesi

Arastirmada nitel veriler elde edildigi icin igerik analizi yapilmistir. Bu baglamda
verilerden genel anlam &bekleri ve temalar ¢ikartilarak bunlarin metin i¢indeki goriilme sikligina
bakilmistir. Sonuglar yiizde ve frekans olarak verilmistir. Cocuklarin grup calismalar1 sirasinda
karsilastiklar1 sorunlar ve ¢ozlim yollarina yonelik ifadelerinde birden fazla ciimle kullanmislardir.
Bu ciimlelerde birden fazla anlam &bekleri ve temalar ortaya ciktigindan dolay: bu ifadelerin dile
getirilme sikliklar1 (f) ¢alismada yer alan gruplardaki toplam c¢ocuk sayisindan daha fazla yer
almaktadir. Ornegin “Cocuklarm grup calismasi sirasinda karsilastiklar: sorunlarm” dagilimina
bakildiginda acemi ¢ocuk-acemi 6gretmen grubunda toplam gocuk sayis1 46 olmasina ragmen 62
ifade yer almaktadir. Bunun nedeni bir ¢ocugun birden fazla sorunu dile getirmesidir. Cocugun
dile getirdigi her bir sorun frekans olarak tabloda yer almaktadir. Anlam 6bekleri ve temalar dahil
edilen ifadelerin yiizdeleri bu oran iizerinden hesaplanmustir.

Cocuklarin grup ¢alismalari sirasinda hangi sorunlarla karsilastiklarini ve sorunlari ¢6zmek
icin neler yaptiklarini ve bu siire¢ sirasinda aralarinda nasil konusmalar gectigini ortaya ¢ikarmak
amactyla ¢ocuklarin grup calismasindaki konusmalar: ses kayit cihazlari ile kaydedilmistir. Bu
konusmalarin puanlanmasi ve analizi i¢in 6nce ses kayitlarinin ¢6ziimii yapilmis, kayitlar yazili
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hale getirilmis ve climle climle incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda ¢ocuklarin konusmalari
cesitli kategorilere ayrilmis ve bu kategorilerin listesi olusturulmustur. Daha sonra gecerligin
saglanabilmesi i¢in yazili kayitlar iki kodlayici tarafindan kodlanmustir. Kodlama sirasinda ortaya
cikan goriis ayriliklar tartisilarak giderilmistir. Her gruptaki cocuklarm ses kayitlari, aktif 6grenme
yontemlerinden evet-hayir-bazen, kdselenme ve birlikte 6grenme sirasinda yapilmistir. Her gruba
ayn1 Ogretimsel isler verilmistir.

BULGULAR
Bu boliimde ¢ocuklar ile yapilan goriismelerden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Cocuklarin grup calismasi sirasinda karsilastiklar: sorunlar

Tablo 1. Cocuklarin grup ¢alismasi sirasinda karsilastiklar: sorunlarin dagilimi (f, %)

Kategoriler Acemi cocuk-acemi Usta ¢ocuk-usta Acemi ¢cocuk
O0gretmen (46) ogretmen (33) Usta 63retmen (22)
f % f % f %
Sorun ¢ikmryor 9 14.5 16 51.6 5 16.6
Yanlis yapma 5 8.0 - - 1 3.3
Girtlti 9 14.5 1 3.2 4 13.3
Karar almada zorluk 8 12.9 1 3.2 5 16.6
Birbirini dinlememe 4 6.4 3 9.6 - -
Ogretmenin sesini 7 11.2 - - 1 33
yiikseltmesi
Kavga etme-kiisme 11 17.7 3 9.6 6 20
Materyalleri Paylagmakta 7 11.2 2 6.4 5 16.6
Zorluk
Yaramazlik 2 3.2 1 3.2 1 33
Tek basina karar verme 2 6.4
Yapilan etkinligi begenmeme - - 2 6.4 1 3.2
Toplam 62 100 31 100 30 100

Tablo 1 incelendiginde yanlis yapmaktan korkma davramsimin en fazla acemi ¢ocuk-acemi
Ogretmen gruplarinda (%8) yasanmakta oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda acemi ¢ocuk-acemi
Ogretmen gruplarinda giiriiltiiniin oldugu (% 14.5), kavga etme-kiisme davranisinin (%17.7) daha
cok goriildiigii, karar almakta zorluk yasadiklari (%12.9) ve materyalleri paylasmakta daha fazla
zorluk ¢ektikleri (%11.2) saptanmustir. Bu grup ayrica 6gretmenin sesini yiikseltmesini (% 11.2)
sorun olarak gérmektedir. Bununla beraber 6gretmenin ustalagmasina ragmen acemi ¢ocuklarda da
benzer sorunlarm yasandig1 goriilmektedir (Karar almakta zorluk %16.6, giiriiltii %13.3, kavga
etme-kiisme %20, materyalleri paylagsmakta zorluk %16.6)

Cocuklarin grup cahsmasi sirasinda cahsmak istemeyen arkadaslar1 oldugunda
gosterdikleri davramslar

Tablo 2’de ¢ocuklarin grup ¢aligmasi sirasinda ¢aligmak istemeyen arkadaslari oldugunda
gosterdikleri davraniglarin dagilimi yer almaktadir.

Tablo 2 incelendiginde acemi ¢ocuk-acemi Ogretmen grubundaki ¢ocuklarin, ¢aligmak
istemeyen arkadaslarini ¢aligmaya davet ettikleri (%19.6), calismay1 disaridan izledikleri (%19.6)
ve arkadasii uyardiklar1 (%13.7), usta g¢ocuk-usta 6gretmen grubunda ise, arkadaslarini ikna
etmeye calistiklart (%33.3) goriilmektedir. Yine bu gruptaki ¢ocuklarin grup c¢aligmasi sirasindan
calismak istemeyen arkadaslarmin davramsglarini sorun olarak gérmedikleri (%16.6) belirlenmistir.
Acemi ¢ocuk-usta 6gretmen grubunda ise ¢ocuklarin %35.7’si arkadasini ikna etmeye caligmakta,
%?21.4’1 ise arkadasini uyarmaktadir. Bu gruptaki ¢cocuklarda disaridan izleme-bekleme davranisi
goriilmemektedir.
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Tablo 2. Grup ¢alismas: sirasinda ¢alismak istemeyen arkadaglarina gosterdikleri davramslar

(. %)
Kategori Acemi ¢cocuk-Acemi Usta cocuk-Usta Acemi ¢ocuk-
0gretmen (46) o0gretmen (33) Usta 6gretmen (22)
f % f % f %

Sorun yok 3 5.8 6 16.6 3 10.7
Calismaya davet 10 19.6 3 83 1 3.5
Disardan izleme-bekleme 10 19.6 3 83 - -
Grup diginda diisiinmesi i¢in 2 3.9 - - 1 3.5
sire verme
Ikna etme 6 11.7 12 333 10 35.7
Uyarma 7 13.7 3 8.3 6 214
Zorlamama 1 1.9 1 2.7 2 7.1
Ogretmene sdyleme 2 3.9 2 55 1 3.5
Ogretmenin kendiliginden 3 5.8 4 11.1 1 3.5
miidahale etmesi
Oneri gelistirme- 2 3.9 2 5.5 3 10.7
Destekleme
Higbirsey 5 9.8 - - - -
Toplam 51 100 36 100 28 100

Cocuklarin grup cahsmasi sirasinda birbirlerini dinlemediklerinde karsilastiklar:
sorunlar1 ¢6zme yollari
Tablo 3’de grup calismasi sirasinda birbirlerini dinlemediklerinde sorunlarini nasil
cozdiiklerinin cevaplar1 yer almaktadir.
Tablo 3. Grup ¢alismas: sirasinda birbirinizi dinlemediklerinde karsilastiklar: sorunlar nasil
¢ozdiiklerine iliskin dagilim (f, %)

Kategoriler Acemi cocuk- Usta cocuk-Usta Acemi cocuk-
Acemi 6gretmen o6gretmen (33) Usta 6gretmen (22)
(46)

f % f % f %
Kiisme 2 3.8 - - - -
Konusan kisiyi dinlemeyerek 2 3.8 - - - -
Ogretmene sdyleme 17 32.6 4 11.7 7 26.9
Grup i¢inde konusarak 20 38.4 22 64.7 17 65.3
Ogretmen miidahalesi 9 17.3 - - 2 7.6
Tekrar anlatmasini isteme 2 3.8 8 23.5 - -
Toplam 52 100 34 100 26 100

Tablo 3 incelendiginde “grup caligmasi sirasmmda Dbirbirinizi dinlemediginizde
karsilastiginiz sorunlar1 nasil ¢dziiyorsunuz?” sorusuna her ii¢ gruptaki ¢ocuklarin grup icinde
sorunlarmi konusarak ¢ézmeye ¢aligtiklart cevaplarini vermislerdir. (Acemi ¢ocuk-acemi dgretmen
%38.4; usta ¢ocuk-usta 0gretmen %64.7; acemi ¢ocuk- usta Ogretmen %65.3). Ayrica acemi
cocuk-acemi 6gretmen grubunda kiisme (%3.8) ve konusan kisiyi dinlememe (%3.8) davraniglari
goriiliirken diger gruplarda bu davraniglar goriilmemektedir. Tekrar anlatmasini isteme davranisi
ise usta cocuk-usta 6gretmen gruplarinda daha sik goriilmektedir (%23.5).

Cocuklar grup cahsmasi sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarinda
gosterdikleri davramslar

Tablo 4’de grup calismasi sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarinda neler
yaptiklarina iliskin ¢ocuklarin cevaplar1 yer almaktadir. Tablo 4 incelendiginde grup calismasi
sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarmda acemi g¢ocuk-acemi 6gretmen gruplarindaki
cocuklarin 6gretmenden yardim alma davraniginin (%34.6) usta ¢cocuk- usta 6gretmen (%9.7) ve
acemi ¢ocuk-usta o6gretmen (%14.2) gruplarindakinden daha sik goriildiigii anlasiimaktadir. Yine
bu gruptaki ¢ocuklarin malzemeyi ¢ekistirerek alma (%3.8), aglama, kiisme (%3.8) ve grup icinde
birbirlerine nasil kullanmalar1 gerektigini hatirlatma (%7.6) davranis1 daha sik goriilmektedir. Usta
cocuk- usta 0gretmen gruplarimdaki ¢ocuklarn izin isteme davramst (%19.5) diger gruplara gore
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daha fazla goriilmektedir. Paylagsmaya caligma davramsi ise her ii¢ grupta da aym siklikta

goriilmektedir.

Tablo 4. Grup calismas: sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarinda gosterdikleri
davranislar (f, %)

Kategoriler Acemi ¢cocuk-Acemi Usta cocuk-Usta Acemi ¢ocuk-
0gretmen (46) o6gretmen (33) Usta 6gretmen (22)
f % f % f %

Ogretmenden yardim alma 18 34.6 4 9.7 4 14.2
Paylagmaya calisma 6 11.5 6 14.6 5 17.8
Siranin gelmesini bekleme 5 9.6 11 26.8 6 214
Boyle bir sorun yok 5 9.6 5 12.1 2 7.1
Ogretmenin kendiliginden 5 9.6 1 2.4 1 3.5
miidahale etmesi
Grup iginde birbirlerine nasil 4 7.6 - - -
kullanmalar1 gerektigini
hatirlatma
Malzemeyi ¢ekistirerek alma 2 3.8 - - - -
Aglama-kiisme 2 3.8 - - - -
Zar atma-saymaca - - - - 1 3.5
Bir tane daha alma - - 2 4.8 1 3.5
Ikna etme - - - - 4 14.2
Izin isteme 3 3.8 8 19.5 4 14.2
Acil durum boyasi alma - - 1 2.4 - -
Diger gruptan alma 2 3.8 3 7.3 - -
Toplam 52 100 41 100 28 100

Cocuklar grup calismasi sirasinda birbirlerinin goriislerini kabul etmediklerinde

gosterdikleri davramslar

Tablo 5°de grup caligmasi sirasinda birbirlerinin goriislerini kabul etmediklerinde neler

yaptiklarina iliskin ¢ocuklarin cevaplar1 yer almaktadir.

Tablo 5. Grup ¢alismas: sirasinda birbirinizin goriislerinizi kabul etmediklerinde gosterdikleri
davranislar (f, %)

Kategoriler Acemi ¢cocuk-Acemi Usta cocuk-Usta Acemi cocuk-
0gretmen (46) o0gretmen (33) Usta 63retmen (22)
f % f % f %
Ogretmenden yardim alma 11 24 6 15.3 4 17.3
Konusarak ikna etme /tartisma 12 26 12 30.7 6 26
Oylama-saymaca 7 15.2 9 23 1 43
Ortak bagka bir sey diisiinme 4 8.6 5 12.8 8 34.7
Begenilmese de kabul etme 3 6.5 1 2.5 2 8.6
Kendi goriisiini uygulama 5 10.8 - - - -
Uziilme 3 6.5 5.1 1 43
Biitlin goriislerin kabul 1 2.1 4 10.2 1 43
edilmesi
Toplam 46 100 39 100 23 100

Tablo 5 incelendiginde her iic grupta da c¢ocuklarin c¢aligma sirasinda birbirlerinin
goriiglerini kabul etmediklerinde konusarak ikna etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Acemi ¢ocuk-
acemi Ogretmen gruplarndaki ¢ocuklarin 6gretmenden yardim alma (%?24) davranisi daha sik
goriiliirken, biitiin goriislerin kabul edilmesi (%2.1) davranisi1 daha az goriilmektedir. Yine ayni
gruptaki cocuklarm %10.8’1 kendi gorlislerini uygularken diger gruplarda bu davramsa
rastlanmamaktadir. Acemi ¢ocuk —usta Ogretmen grubunda ise, en sik ortak bagka bir sey
diisiinme (%34.7), en az oylama-saymaca (%4.3), liziilme (%4.3) ve biitiin goriislerin kabul
edilmesi (%4.3) goriilmektedir. Usta-cocuk-usta 6gretmen grubundaki ¢cocuklarinda ise konusarak
ikna etme davramsindan sonra en sik oylama-saymaca (%23) davramisinin gorildigi

belirlenmistir.
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Cocuklarin bu alt probleme yonelik uygulamalar sirasindaki ses kayitlarinda yer alan
konugmalar1 Cizelge 1°de verilmistir.

Cizelge 1. Cocuklarin uygulamalar sirasindaki konusmalar: (Ses kayitlary)

Acemi ¢ocuk-Acemi dgretmen

Usta ¢ocuk-Usta 6gretmen

Acemi ¢ocuk-Usta 6gretmen

Uzun kulakl palyago ayakkabi
A: Sunu boyasana
E: Gz yapma
A: Igini boya, seylerini de
yap, biyiklarini, bryik yap
B: Icine bir tane daha
yuvarlak yap. Simdi burnunu
yap, bir de biyiklarini yap,
burnunu yap. Komik bir
burun yap.
A: Palyago burun
A: Simdi bryiklarmi kirmiziyla
yapma beyazla yap. Beyazla yap
dedim. (Emir verme)

P: Ogretmenim kulaga benziyor
bu degil mi? Suray1 boya. Beyaz
boya ¢linkii tavsan beyaz olur.

I: Yine buralar1 yapsana.
P:Yapacak, yapacak.

I: Bengi biraz kulagi boyama,
kahverengi ile i¢ini boya

B: Boyucam.

I: Suray1 da

B:Sen de gozlerini boya vakit
gecirme.

P: igini su renk boya. (Emir
verme)

E: Gozlik yapalim m1?

D: Evet

K: Aaevet

E: Mavi kahverengi yapalim

D: Durun yuvarlaklarini yapalim

K: Aa iki gozlii olsun. Dur iki goézlii
olsun da agzin1 yapmay1 unuttuk.

D: Saglar1 dik dik olsun

K: Kahverengi ¢ok giizel oldu.

D: Bu rengi kullanmadik hig

E: Gozleri.....

D: Evet bence de burnu da tamam
m1?

E:Bir dakika

D: Bu dort kollu oldu deme Kaan.
D: Bir dakika. Dort kollu bir dakika
D: Bu resmi ne renk boyayalim. Bir
dakika bir dakika. (gittikce artan
konusma)

E: Ama Dbaskasminkine saygi
duyalim. Bu benim. Ama ilk basta
ben bulmustum.

K: Hadi boyayalim

D: Turuncu boyayalim

E: Arkadaglar bakin bizimkine
bakin. Turuncu boyayalim.

D:Aa Kaan siki siki boya 6yle degil.
(A¢tklayict konugsma)

E. Karton yapicam

D: Karton saat yapicam.

E: Ya ben sayicam

E: Ikiye ayiricaz

D: Ya ikiye ayirmiycaz. Ben
¢iziciyim, sen boyacisin
I: Bence renkli boya ¢ok giizel
olur demi?

D: Bu olmaz, bu renkli, degil.

I: Turuncu yapalim.

D: Her yerini degil ama tamam
m1?

I: Tamam, tek burasni.

D: bu da agik hem burasi kahve
rengi olmaz.

I: Daha agik renk

E: Bu ¢ok giizel bir renk

N: Bu buz rengi

E: Buz rengi degil bu.

K: O ¢ok giizel

E: Ama turuncuyu yapmigtik.

N: Ama olsun

K: Tekrar baslayalim, tekrar bu
maviyi ver.

.............. (Tartismact
konusma)

*(A.,E.,B,P. 1,B. E,D,K,E.,D,I, N, K.: Cocuklarin isimlerinin bas harfleridir.)

Yukaridaki Cizelge 1 incelendiginde acemi ¢ocuk-acemi 6gretmen grubundaki ¢ocuklarin emir
vererek konustuklar1 usta cocuk-usta dgretmen grubundaki g¢ocuklarin ise agiklayic1 konusmalar

yaptig1 goriilmektedir.

Grupta cahsirken cok ses ciktiginda cocuklarin gosterdikleri davramslar

Tablo 6°da grupta ¢alisirken ¢ok ses ¢iktiginda cocuklar gosterdikleri davraniglara iliskin

bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Grupta ¢alisirken ¢ok ses ¢iktiginda gosterdikleri davranmglar (f, %)

Kategoriler Acemi ¢cocuk-Acemi Usta cocuk-Usta Acemi cocuk-
O0gretmen (46) o0gretmen (33) Usta 6@retmen (22)
f % f % f %

Ogretmen miidahalesi 26 53.0 7 18.4 10 35.7
Birbirini uyararak susturma 11 22.4 20 52.6 13 46.4
Ogretmene sdyleme 10 20.4 3 7.8 2 7.1
Denetleyici veya sinyalcinin 2 4.0 8 21.0 10.7
uyarisi
Toplam 49 100 38 100 28 100
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Tablo 6 incelendiginde g¢ocuklar grupta ¢alisirken ¢ok ses ¢iktiginda acemi ¢ocuk-acemi
Ogretmen grubunda Ogretmen miidahalesinin (%53) daha fazla oldugu goriilmektedir. Birbirini
uyararak susturma (%52.6) ve denetleyici ve sinyalcinin uyarisi (%21) en fazla usta ¢ocuk-usta
Ogretmen grubunda yer almaktadir.

Grup icinde cahsirken arkadaslar kotii davrandiginda gosterdikleri davramslar

Tablo 7°de grup icinde ¢alisirken arkadaslar1 kotli davrandiginda neler yaptiklarina iliskin
cocuklarm cevaplar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Grup icinde ¢alisirken arkadaslar: kétii davrandiginda gosterdikleri davramslar (f, %)

Kategoriler Acemi ¢cocuk-Acemi Usta cocuk-Usta Acemi ¢ocuk-

o6gretmen (46) o0gretmen (33) Usta 63retmen (22)
f % f % f %

Once uyarma devam ederse 2 4.2 4 9.7 1 3.8

ogretmene soyleme

Ogretmene sikayet etme 24 51.0 8 19.5 9 34.6

Konusarak davranisi 14 29.7 27 65.8 15 57.6

diizelttirme, uyarma

Karsilik verme 4 8.5 1 2.4 - -

Olumsuz etkilenme (kiisme, 3 6.3 1 2.4 1 3.8

aglama, iiziilme)

Toplam 47 100 41 100 26 100

Grup i¢inde g¢alisirken arkadaslar1 kotii davrandiginda gosterdikleri davraniglarin yer
aldig1 Tablo 7 incelendiginde acemi ¢ocuk-acemi Ogretmen grubundaki c¢ocuklarin &gretmene
sikayet etme davranist (%51) diger gruplara gore daha sik goriilmektedir. Konusarak davranisi
diizelttirme, uyarma davramgsi ise usta ¢ocuk-usta 0gretmen grubunda (%65.8) daha fazla yer
almaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Cocuklarin grup c¢aligmasi sirasinda karsilastiklar1  sorunlar incelendiginde yanlis
yapmaktan korkma davramismin en sik acemi cocuk-acemi &gretmen gruplarmda yasanmakta
oldugu goriilmektedir. (“Yanls yaptigimiz icin sorunlar ¢ikiyor.”). Acemi ¢ocuk-acemi dgretmen
gruplarinda yasanan bu sorunlarm nedenin gruptaki 6grencilerin heniiz grup ¢aligma becerilerinin
gelismemis olmasindan, dgretmenlerin ise bu konuda deneyimli olmamalarmdan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu sorunun ¢oziilebilmesi i¢in Ogretmenlerin grup c¢alisma becerilerini
kazanabilmeleri, 6grencilerine de bu becerileri 6gretebilmeleri ve aktif 6grenmenin uygulanmasi
icin mutlaka bir yetistirme programindan ge¢meleri gerekmektedir. Bu programin yontemlerin
uygulamali olarak ve gercek smiflarda verilmesinde yarar goriilmektedir (Ag¢ikgdz, Sucuoglu ve
Gokdag, 1999; Agikgoz, 2003). Bununla beraber Ogretmenin ustalasmasma ragmen acemi
cocuklarda da yukaridaki sorunlara benzer sorunlarin (karar almakta zorluk, giiriiltii, kavga etme-
kiisme, materyalleri paylagsmakta zorluk) yasandig1 goriilmektedir. Bu durum bu ¢ocuklarin heniiz
grup caligma becerilerinde ustalasmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Cocuklarin grup calismasit sirasinda c¢alismak istemeyen arkadaslar1 oldugunda
gosterdikleri davraniglara bakildiginda acemi c¢ocuk-acemi 6gretmen grubundaki g¢ocuklarin,
calismak istemeyen arkadaslarini ¢alismaya davet ettikleri (“Calismalisin gel yoksa bir seyler
ogrenemezsin”, “Arkadasim hadi gel sen de eglenceye katil diyoruz”) ve caligmay1 disaridan
izledikleri (“O da bekler sonra yapar”, “Onlar bizi bekliyor”) saptanmustir. Ayrica ¢alismak
istemeyen c¢ocuklarin grup disina c¢ikartildiklari, bagka seylerle ugrasmalarina izin verildigi
belirlenmistir (“....mindere otur diisiin diyoruz...”). Slavin (1990) ve Acikgoz (1992) ilk
uygulamalar sirasinda bazen birbiri ile calismak istemeyen ¢ocuklarin ¢ikabilecegini
belirtmislerdir. Boyle durumlarda c¢ocuklar1 zorlamadan, kararli bir bicimde birlikte calismanin
onemli oldugunun belirtilmesi gerektigini, calismalar sonucunda {iriinler ortaya c¢ikmaya
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basladiginda bir takim olduklarini, birlikte ¢aligmalar1 gerektigini anlamaya baslayacaklarmdan
bahsetmislerdir.

Usta cocuk-usta Ogretmen ve acemi cocuk usta Ogretmen grubundaki ¢ocuklarin ise
calismak istemeyen arkadaslarini daha fazla ikna etmeye c¢alistiklar1 goriilmektedir. (Usta gocuk-
usta ogretmen “ Giizel seyler sdyleriz. Arkadasim birlikte ¢alisalim eger sen olmazsan grup olmaz

bu tek benim resmim olur senin olmaz derim”, “arkadasim eger gelmezsen burada senin emegin
»

olmaz..”, “Ona ¢aliymayla ilgili ikna ediyoruz”, 7, “....calismazsan kiiciik kaslarin gelismez
diyoruz. Onu diisiindiiriiyoruz  sonra aramiza aliyoruz” acemi c¢ocuk-usta Ogretmen
“....calismazsan kiiciik kaslarin gelismez diyoruz. Onu diisiindiiriiyoruz sonra aramiza alryoruz”)
Bu durumun c¢ocuklarin wusta Ogretmenlerle c¢alismalarmdan kaynaklanmis olabilecegi

diistiniilmektedir.

Cocuklarin grup ¢aligmasi sirasinda birbirlerini dinlemediklerinde karsilastiklar1 sorunlari
¢ozme yollart incelendiginde her ii¢ grupta da grup icinde konusarak sorunlarini halletmeye
caligtiklar1 goriilmektedir. Acemi ¢ocuk-acemi Ogretmen grubundaki ¢ocuklarin diger gruptaki
cocuklardan farkli olarak kiiserek ve konusan kisiyi dinlemeyerek sorunlar1 ¢ozmeye calistiklari,
“herkes birbirine kiistiyor”, “kulaklarimizi tikiyoruz”, “biz de onu dinlemiyoruz” seklinde ifade
ettikleri belirlenmistir. Yine ayn1 gruptaki 6grencilerin sorun yasadiklarmda 6gretmene sdyleme
davranis1 diger gruplara gore daha fazla goriilmektedir. Ayrica bu gruptaki ¢ocuklara 6gretmenin
daha fazla miidahale ettikleri belirlenmistir. Bu durum cocuklarm grup calismalarinda acemi
olmalarindan kaynaklanabilir. Gillies (2003) aktif 6grenme gruplarinda ¢ocuklarmn birlikte daha
cok calismaya devam ettikge bu konuda ustalasmaya baslayacagini belirtmektedir.  Usta
ogretmenlerin gruplarinda bu durumun azaldigi veya ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Cocuklar grup caligmasi sirasinda gruptaki malzemeleri paylasamadiklarinda gosterdikleri
davramglar incelendiginde her iic grupta da birbirine yakin oranda malzemeyi paylagmaya
calistiklar1  goriilmektedir. Ancak acemi ¢ocuk-acemi Ogretmen gruplarinda malzemeyi
paylasamadiklarinda 6gretmenden yardim alma davranisi (“...6¢retmene soyliiyoruz 6gretmen de
diyor ki aramzdaki sorunu konusa konusa halledin” “Ogretmenden yardim isteriz, biz
paylasamadik diyoruz” ) daha ¢ok goriiliirken, siranin gelmesini bekleme en fazla usta ¢ocuk-usta
ogretmen gruplarinda (“Once mesela ben ciziyorum hem ¢abucak yapmaya c¢alisiyorum. Ben
yaptiktan sonra diger arkadasim kullaniyor”, “Sirayla aliyoruz, birimiz yapmnca birimiz bekliyor”,
“Teker teker kullaniyoruz”) gerceklesmektedir. Aktif 6grenmenin Ozelliklerinden olan sabirh
olma, saygili olma, sirayla yapma ve paylasma (Johnson ve Johnson, 1996; A¢ikgoz 1992; Stevens
ve Slavin, 1995) usta ¢ocuk-usta 6gretmen gruplarinda daha ¢ok goriilmektedir. Bu durum ayni
zamanda bu grupta calisma becerilerinin gelistigi seklinde degerlendirilebilir.

Cocuklar grup c¢aligmasi sirasinda birbirlerinin  goriislerini  kabul etmediklerinde
gosterdikleri davranislar incelendiginde her {i¢ grupta da konusup birbirlerinin ikna etmeye
calisarak konu lizerinde tartigtiklar1 goriilmektedir. Aktif 6grenme siirecinde {i¢ tip konugmanin
varligindan s6z edilmektedir: Tartismact konusma, gittikge artan konusma ve agiklayict konugma.
(Webb, 1982; Gillies, 2003; Staarman, Krol ve Meijden, 2005; Huber, 2002). Tartigmac1 konusma,
fikir ayriliklarinda ve bireylerin grup calismasinda kendi kararlarini uygulamak istediklerinde
ortaya cikmaktadir. Bu tiir bir konusma sirasinda etkilesim genelde kisa diyaloglardan ve
itirazlardan olugsmaktadir. Gittik¢e artan konusma aktif 6grenme gruplarinda 6grencilerin olumlu
yonde caligmalarinin arttigini gosteren bir konusmadir. Ancak etkilesim sirasinda 6grenciler
birbirlerinin savundugu ciimleleri soru sormadan kabul eder. Bu tiir konugma genelde tekrarlanan
climlelerden ve onaylama sozlerinden olusur. Aciklayict konugsma sirasinda grup iiyeleri
birbirlerinin ifadelerini yapici sekilde tartisirlar. Cocuklar bu tip konusmada tartisirlar ve alternatif
aciklamalar ortaya koyarlar. Kararlar grupca verilir. Bilgi daha ¢ok paylasilan bir sorumluluk gibi
gorlilmektedir ve diger iki konusma tipine gore acgiklayici konusma sirasinda mantik daha ¢ok
onem tasimaktadir. Aciklayict konusma kritik diisiinme ve bilissel gelisim icin en etkili yollardan
biri olarak goriilmektedir (Staarman, Krol ve Meijden, 2005; Huber, 2002; Webb, 1982; Gillies,
2003).

Uygulamalar sirasindaki ses kayitlar1 incelendiginde usta ¢ocuk-usta dgretmen grubunda
cocuklarin gittikce artan ve aciklayict konusmalar yaptiklar1 gériilmektedir. Bununla birlikte acemi
cocuk-acemi 6gretmen grubunda ise ¢ocuklar goriis ve isteklerini daha ¢ok emir verme seklinde
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ifade etmektedirler. Acemi ¢ocuk-usta Ggretmen grubunda ise tartismact konusmanin basladigi
goriilmektedir. Usta oOgretmen-usta ¢ocuk grubunda gittikge artan ve agiklayict konusmanin
goriilmesi ¢ocuklarm ve Ogretmenin aktif Ogrenme uygulamalarimda ustalagsmasindan
kaynaklanmaktadir. Ciinkii aktif 6grenme 6grencilerin aciklama yapmasina ve sosyal bir igerikle
zihinlerindeki diislinceleri aydinlatmasina yardim etmektedir. Bunu ise bir konunun bir dgrenci
tarafindan baska bir 6grenciye acgiklama yaptirarak basarmaktadir. Bu durum Slavin tarafindan
biligsel gelisim perspektifi olarak adlandirilmaktadir (Staarman, Krol ve Meijden, 2005; Huber,
2002).

Slavin (1990) isbirlikli 6grenmenin ¢aligmalar sirasinda 6grencilerini her bes dakikada bir
“Sist” ile uyaran 0gretmenlerle iyi kaynasmadigini belirtmektedir. Fakat 6grencilerde ¢aligmalar
sirasinda birbirini duyamiyorsa bir seylerin yapilmasi gerektiginden bahsetmektedir. A¢ikgdz
(1992)y’e gore isbirlikli Ogrenme gruplar1 c¢alisma sirasinda seslerini kendi arkadaglarinin
duyabilecegi kadar yiiksek, diger gruplar1 da rahatsiz etmeyecek kadar da algak tutmalidirlar.
Bazen de 6grenciler farkinda olmadan seslerini yiikseltebilirler. Béyle durumda ¢aligmanin akigini
bozmadan giiriiltiiyii azaltabilmek i¢in 6nceden saptanmis bazi sinyaller, hatirlatmalar yapilabilir.
Ornegin, kirmizi, sar1 ve yesil renkte kartlar kullanilabilir. Kirmizi kart gelen masa ses tonunun
ayarlanmas1 gerektigini anlar. Grup ic¢inden bir cocuk Ogretmenin isaretlerini takip ile
gorevlendirilebilir. Sesini uygun tonda ayarlayan gruplarin dviilmesi diger gruplarinda ayni sekilde
davranmasini 6zendirebilir. Az giiriiltli i¢in farkli, tam sessizlik i¢in farkl isaretler kullanilabilir.
En kisa siirede sessizligi saglayan grubun 5 puanla ddiillendirilecegi agiklanabilir (Slavin, 1990,
Acikgoz, 1992).

Usta ¢ocuk-usta dgretmen ve acemi ¢ocuk- usta 6gretmen gruplarmda bu sinyallerin daha
cok kullandig1 goriilmektedir. Ayrica yine bu gruplarda cocuklarin birbirlerini uyararak
susturmaya c¢alismalart acemi c¢ocuk-acemi Ogretmen gruplarina oranla daha fazla oldugu
belirlenmistir (“Arkadasim ben seni dinledim. Niye saygisiziik yapryorsun? Benim séziimii dinler
misin?...... derim.”, “Uyarwiz arkadasimizi...” “Arkadasim biraz beni dinler misiniz diyoruz”)

Acemi c¢ocuk-acemi Ogretmen grubunda Ogretmenin siirekli miidahale ettigi ve
ogrencilerin diger gruplara gore daha fazla 6gretmene soyledikleri goriilmektedir (“Ogretmene
soyleriz, ogretmen onlara kizar”, “ogretmene sikayet ediyoruz”, “aramizda ¢ézemedigimiz zaman
ogretmene gidip soyliiyoruz” “Biz ¢ozemiyoruz ogretmen ¢oziiyor”, “ogretmen yarida kesiyor biz
anlatiyoruz”, “... 6gretmenimiz bizi uyarir”). Boyle durumlarda bu ¢ocuklarin daha c¢ok birlikte
calisarak isbirligi ve grup calisma becerilerinin &gretilmesi gerektigi sOylenmektedir (Gillies,
2003).

Grup icinde c¢alisirken arkadaglar1 kot davrandiginda gosterdikleri davranislar
incelendiginde acemi ¢ocuk- acemi 6gretmen grubundaki ¢ocuklarm arkadaslarindan birisinin kotii
davranmasi durumunda en fazla 6gretmene sikayet ettikleri, usta cocuk-usta 6gretmen ve acemi
cocuk- usta Ogretmen grubunda ise daha ¢ok konusarak davranisi diizeltme yoluna gittikleri
gorlilmektedir (“Arkadasim sen ogretmen degilsin, kararlart sen veremezsin diyoruz.”
“arkadasim tamam sakin ol, O arkadasimiz kavga etti, sen konusarak hallet derim. Biz senin
canint acitirsak iyi olur mu, kendini benim yerine koy derim.” “uyariyoruz.” “.ona soyliiyoruz, bir
daha yapma diye.” “..onu uyarip koétii davranmamast icin uyariyoruz.”). Acemi ¢ocuk-acemi
Ogretmen grubunda olumsuz etkilenme durumunun diger gruplara gore daha c¢ok goriildiigi
gozlenmektedir. (“biz de ona kotii davraniyoruz.” *“ Hi¢ konusmuyoruz, kiisiiyoruz.” “iiziiliiyoruz,
agliyoruz.”). Boyle durumlarda cocuklarin grup c¢alisma becerileri i¢in egitilmeleri gerektigi
sOylenmektedir (Gillies, 2003). Cocuklar ve 6gretmen ustalastikca bu durumun azaldig1 veya
ortadan kalktig1 goriilmektedir.

ONERILER

Yukaridaki yer alan sonuglardan yola cikilarak program gelistirmeciler, okuldncesi
Ogretmeni yetistiren kurumlar, okuldncesi 6gretmenleri ve bu alanda calisan aragtirmacilar igin
sunlar Onerilebilir.

Aktif 6grenme de 6gretmen ¢ocuklarin birbirlerini 6grenme kaynagi olarak gérmelerini saglayan,
O0grenme ortamini ve siirecini yaratan kisi olarak goriilmektedir (Manning ve Lucking, 1991). Bu
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nedenle calisan ve aday Ogretmenlerin bu siireci diizenleme ve uygulama konusunda
yetistirilmeleri gerekmektedir.

Aktif 6grenme gruplarinda ¢ocuklarin birlikte ¢alisabilmeleri i¢in sosyal becerilerin 6gretilmesi
gerekmektedir. Eger ¢ocuklara bu beceriler 6gretilmezse kendilerinden beklenen 6gretimsel igleri
yapmakta zorlanirlar. Bu da 6grenmenin niteligini ve niceligini azaltir (Manning ve Lucking,
1991; Johnson, Johnson ve Holubec 1994). Bu nedenle sosyal becerilerin 6gretimi ¢ocuklarin
bunlar1 aligkanlik haline getirinceye kadar devam etmelidir. Cocuklarin sosyal becerilerde
ustalagmasi i¢in tegvik edilmeli ve pratik yapmalari igin firsat verilmelidir. Cocuklara kullandiklari
beceriler i¢in doniit verilmeli bu beceriyi nerede nasil kullanacaklarma yonelik yansitma yapmalar
saglanmalidir. Smif diizeni ve kullanilan malzemeler sosyal etkilesimi destekleyecek sekilde
ayarlanmalidir.

Heterojen gruplama c¢ocuklarin kendilerini ve bagkalarimi kabullenmelerini, degerlendirmelerini
saglamaya yardimci olmaktadir (McLean, 1992). Bu nedenle farkli yeteneklerdeki cocuklarin
birlikte calismalar1 saglanmalidir. Boylece farkli tecriibelerle 6grenme stilleri birlestirilebilir.

Okullarda g¢alisan 6gretmenlerin de kendi aralarinda birlikte ¢alismay: tesvik edecek fiziksel ve
ruhsal ortamlar yaratmalidir.

Etkinlikler cazip ve ilgi cekici hale getirilerek, ¢ocuklarm c¢aligmalarmi zevkli hale getirmesi
saglanmalidir. Bu durum ilerideki 6grenim yasantisin1 da olumlu yonde etkileyebilir.

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin okuldncesi egitim kurumlarinda yayginlasmasi igin
okuloncesi Ogretmeni yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda aday ogretmenlere aktif 6grenme
yontem ve teknikleri uygulamali olarak 6gretilmelidir

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerini okuldncesi egitim kurumlarinda yeni uygulamaya baslayan
Ogretmenlere acemilik doneminde danismanlik hizmeti verilmelidir.

Bu alanda yetigsmis 6gretmenler icin aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile 6gretimsel iglerin yer
aldig1 6gretmen el kitaplar1 hazirlanmalhidir.
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