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Types of Context Used For Unknown Words in Secondary School
Turkish Coursebooks

Havva Yaman' and Derya Akkaya?

ABSTRACT: In this research, we studied the types of context used for word/word groups that are used for
vocabulary teaching activities based on context in the Turkish coursebooks for secondary schools. A quantitative
research technique has been adopted in the study, also the method of document analysis and scanning technique
have been used. Vocabulary Analysis Form was prepared for examining the word/word groups. The data gained
from the vocabulary analysis have been analyzed with SPSS 13.0 statistic programme. Finally, word/word
groups must designed with compact context clues. If context clues are not working well, vocabulary teaching
activities based on context can’t achieve purposes about vocabulary teaching.
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SUMMARY

Purpose: The purpose of this research is to determine the types of context used for
vocabulary/vocabulary groups that are used for vocabulary teaching activities based on context in the
Turkish coursebooks of secondary schools.

Methods: A quantitative research technique has been used in the research, and according to this idea
the method of document analysis and scanning technique has been used. The documents of the
research have been composed by the context based activities which take place in the secondary school
Turkish student workbooks. With Vocabulary Analysis Form prepared for examining the vocabulary
groups taking place in these activities, quantitive data have been gained. The data gained from the
vocabulary analysis have been analyzed with SPSS 13.0 statistic programme. As a result of the
Shapiro Wilk Test which has been done to decide whether the data are normal variances or not, it has
been seen that datas (p<.01) have abnormal variances and so nonparametric tests are used in the
research. Also the scanning technique has been used for the books within the content of research in
order to classify all the activities about the vocabulary technique and in order to determine the context
based activities in this classification. The universe of the research is composed of all the Turkish
coursebooks and workbooks that take place in the list of lesson book depending on free distribution in
2011-2012 academic year that the Ministry of Education, Office of Publication has informed. It was
aimed to examine all context based activities in Turkish coursebooks and workbooks, so there was no
need to sample any method. In the content of research, 299 vocabulary groups have been examined
and interpreted.

Results: The findings of the research reveal that natural contexts have been favored over
pedagogical contexts that are largely considered more efficient in the field of vocabulary
teaching. Also among natural contexts, it is determined that directive context is mostly used and
nondirective context, general context and misdirective context follow it in sequence.

Conclusion: In Turkish language coursebooks, carefully and purposefully selected sentences
in pedagogical contexts are to be utilized for the purposes of vocabulary teaching.
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Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Anlam
Bilinmeyen Kelimeler I¢cin Kullanilan Baglam Tiirleri

Havva Yaman® and Derya Akkaya*

OZ: Bu arastirmada, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dersi ogrenci ¢alisma kitaplarindaki baglam temelli
etkinliklerde bulunan kelime/kelime gruplarinin hangi baglam tiirlerine girdigi incelenmistir. Nicel arastirma
yaklagimi ger¢evesinde dokiiman inceleme ydnteminin ve tarama tekniginin kullanildigi bu aragtirma igin, her
bir kelime/kelime grubunu gesitli degiskenler agisindan incelemeye firsat veren ve kelime/kelime grubunun
hangi baglam tiiriine girdigini gosteren Kelime Degerlendirme Formu olusturulmustur. Formlardan elde edilen
veriler, SPSS 13.0 istatistik programi araciligityla analiz edilmistir. Baglam temelli kelime &gretimi
etkinliklerinin amacina ulasabilmesi igin, kelime/kelime gruplarinin baglam ipuglari bakimindan zengin
climlelerle/paragraflarla tasarlanmasi gerektigi, nitekim baglam ipuglarindan yoksun bir kelime/kelime grubunun
baglamdan hareketle anlamlandirilmaya calisilmasinin s6z varlig: gelisimi programinda aksamalara yol acacagi
sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: {lkogretim ikinci kademe, Tiirkge ders kitaplari, kelime dgretimi, baglam tiirleri.

GIRIS

Cagimizda bilimsel ve teknolojik gelismelerin ilerlemesi ve yine ilerleyecek oldugunun bilinci,
internet kullaniminin artmasi ve medya okuryazarliginin giindeme gelmesi, insanlarin daha fazla
uyariciya maruz kalmasi ve bu uyaricilari anlamlandirma cabasi, dilin iletisim anlamindaki islevini
daha da 6nemli duruma getirmistir. Bu sebeple dil bilimi, dil bilgisi, dil 6gretimi, dil bilincinin
kazandirilmasi gibi konu alanlari, {izerinde daha fazla arastirma yapilmasimi ve bu konularda ortaya
cikan/gikabilecek sorunlari gidermeyi gerekli kilmigtir. Dil 6gretimine yonelik arastirmalarinin
yogunlastigi alanlardan biri de, s6z varligin1 zenginlestirme ¢aligmalaridir.

“Bireyler sahip olduklar1 kelime hazinesi kadar genis diisiinebilir ve yine sahip olduklar kelime
hazinesi kadar kendilerini dogru ve giizel ifade edebilirler” (Ozbay, 2009: 179). “Bireyin kelime
gergevesi, olay ve olgular1 yorumlama bigimini etkileyebilmektedir” (Giileryiiz, 2006: 12). Ilkdgretim
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen genel amaglardan biri “6grencilerin
okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligimi gelistirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarini saglamaktir” (MEB, 2006: 4). Bu ifadede yer alan soz varligini gelistirme amacina dayali
olarak, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan metinlerin, metnin yilizde besini
gecmemek sarttyla anlami bilinmeyen kelime barindirmasi gerekli goriilmiistiir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge 6gretiminde kullanilan dgrenci calisma kitaplarinda, dgrencilerin séz
varligini gelistirmek amaciyla, bilinmeyen kelime ve kelime gruplarina yonelik cesitli etkinliklere yer
verilmektedir. Bu etkinliklerin biiylik bir ¢ogunlugu, kelimenin tahmin edilen anlami ile sozlik
anlamim karsilastirmak seklindedir. Bu etkinliklerde Ogrencilerin yapmasi gereken, kelime veya
kelime grubunun anlamini i¢inde bulundugu climle, paragraf veya metinden hareketle tahmin etmektir.
“Dille iletilen mesajlarin algilanmasi, o mesajin yer aldigi baglam i¢inde anlam kazanir” (Ciiceloglu,
1997: 207). “Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri
kavramalaridir” (MEB, 2006: 2). Baglama dayali kelime Ogretimi, bir kelimenin/kelime grubunun
anlaminin, i¢inde bulundugu biitiine gére tahmin edilmesini dngoren bir kelime 6gretimi yontemidir.
Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda baglam temelli etkinliklere yonelik olarak su
kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2006: 13-50): Metnin baglamindan hareketle, kelime/kelime
gruplarimin  anlamlarini  ¢ikarwr. / Dinlenenin izlenenin baglamindan hareketle kelime/kelime
gruplarinin anlamlarimi ¢ikarir.
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Baglam

Baglam, dilsel bir 6genin -ki bu 6ge, kelime/kelime grubu, ciimle, paragraf, hatta metin olabilir-
kendisinden daha biiyiik bir anlam biitiinliigii icerisinde degerlendirilmesini saglayan ve parga-biitiin
iliskisi iizerine kurulan dilbilimsel veridir.

“Dille iletilen mesajlarin algilanmasi, o mesajin yer aldig1 baglam iginde anlam kazanir” (Ciiceloglu,
1997: 207). “Kelimeler degisik ve cesitli anlamlar tasimaktadirlar. Bir kelimenin hangi anlamda
kullanildig1 ancak gectigi metin ve ciimleden anlasilabilir. Kelime c¢alismasi esnasinda metin-climle-
kelime Tticgeni g6z Oniinde tutulmali, buna gore alistirma yapilmalidir” (Aygiin, 1999).
Kelimeden/ciimleden/metinden hareketle kelimenin anlam degerine ulasmak, baglama dayalr ¢ikarim
olarak adlandirilmaktadir. Giinay (2007: 479), baglama dayali ¢ikarimi, “bir biitlince i¢inde farkli
yerlere yerlestirilmis bilgilerin birbiriyle iligkilendirilmesi sonucu yapilan ¢ikarimlar” olarak
tanimlamaistir.

Bir kelimenin baglami s6z konusu olabilecegi gibi, bir metnin baglamindan da séz edilebilir.
“Ciimleleri anlam bag1 kurduklar1 -ad1 ne olursa- biitiinler i¢inde degerlendirmek sarttir” (Ustiinova,
2002: 140). “Cilnkii ctimleyi ele alirken bagindaki ve devamindaki ciimlelerin etkisini diislinmek
gerekir” (Yaman, 1999: 136).

Okunan veya dinlenen/izlenen bir metin igerisinde, bireylerin anlamini bilmedigi kelimeler olabilir.
“Baglangi¢ asamasinda, 0&grencilerin  her bir kelimenin anlamini derinlemesine bilmeleri
gerekmemektedir. Baglantilarini kurabilecek birkag temel kelimenin anlaminin bilinmesi, metnin
devami boyunca diger kelimelerin 6grenilmesi igin Ogrencilere yardimci olabilir” (Greenwood ve
Flanigan, 2007: 250). Bu aciklamada baglantilar: kurabilecek birkag temel kelime kavramiyla
kastedilen, baglam ipuglaridir.

Yapilan arastirmalar, baglam ipuglarimin anlama iizerinde ne derece giiglii olabildigi konusunda farkli
yonde diisiincelerin oldugunu gostermektedir. Bu diisiincelerin bir bolimii, baglam ipuglarinin anlama
tizerinde giiclii etkileri oldugunu savunurken, diger boliimii de konuya daha temkinli yaklasmakta ve
baglam ipuglarinin her zaman etkin ¢aligmadigini dile getirmektedir.

“Baglam, profesyonelce okumalar i¢in ¢ok dnemlidir. Baglam ipuglari, yeni kelimeleri 6grenmenin
yaninda Ozellikle metni biitlinlemesine anlamak i¢in ¢ok gereklidir. (Greenwood ve Flanigan, 2007:
253). “Anlam1 bilinmeyen kelimelerin anlagilmasi i¢in 6grenciye yeterli ipucu sunan baglamlarin
giicline ¢ok 6nem verilir” (Gardner, 2007: 349).

Diger yandan Schatz ve Baldwin (1986: 451), baglam ipuglarinin her zaman iyi ¢alismadigini dile
getirmistir: “Baglam ipuglari, kelime anlamlarinin giivenilmez yordayicilaridir. Genel olarak, baglam
ipuclari, metnin dogal yapisinda bulunan diisiik frekansh kelimelerin anlamini ortaya koymamaktadir
Baglam ipugclari biiylik olasilikla, egitimcilerin inandig1 kadar siki ¢alismaz. Baglam ipuglari {izerinde
giiven vurgulayan bir strateji, gergekte, 6grencilere bilinmeyen kelimelerin iizerinden atlayip gegmeyi
Ogretebilir ya da yanlis anlamalarla sonuglanabilir. Baglam ipuglari, hedef kelime gereksiz kisimlardan
arindirildigi zaman ve anlam biitiinliigiinii saglayacak kii¢iik yeni bilgilerin katkilariyla daha iyi
calisir. Ya da, baska bir deyisle, anlama katki sagliyor gibi goriinen daha fazla (ve gereksiz) bilgi,
baglam ipuglarinin daha az calisacagi anlamina gelir. Baglam ipuglarinin &gretimi hakkinda bazi
geleneksel varsayimlar titizlikle yeniden incelenmelidir. Baglam ipuglarinin yeniden iyilestirildigi
Ogretim stratejileri tasarlanmalidir”.

Giines (2007: 209), kelimenin anlamini metinden bulma etkinlikleri sirasinda, yeni kelimenin ciimle
icine yerlestigi konumun ve varsa aldigi eklerin de incelenmesi gerektigini dile getirmektedir.
Gergekten de kelimenin ciimle icindeki konumu, bigimsel yapisi, onun anlamiyla ilgili (6zellikle
kavram alantyla ilgili) 68renciye pek ¢ok ipucu sunabilir. Bu durumda denilebilir ki baglam, dil
bilimiyle i¢ i¢ce oldugu kadar dil bilgisiyle de i¢ i¢edir.

Ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerinin sozliik kullanma aliskanliklari {izerine yapilan bir
arastirmanin (Yaman, 2010: 747-748) bulgulari, baglam temelli kelime 6gretimi ile ilgili sonuglar
icermektedir: “Arastirma bulgularina goére ogrencilerin % 72’si, okudugu metindeki bilmedigi
kelimelerin anlamint 6grenmek ig¢in hemen sozliige bakmayi tercih etmektedir. Diger yandan
arastirmaya katilan 6grencilerin sadece % 16’s1 bilinmeyen kelimelerin anlamini1 metnin baglamindan
tahmin etmeye calismakta, bulamazsa sozliige bakmaktadir. Yine Ogrencilerin % 83’li, yeni
kargilagtigi kelimelerin anlamini metin i¢i baglama bakarak tahmin edemedigini belirtmistir. Bu
bulgular, 6grencilerin ge¢miste olusturduklari yasam deneyimlerine dayali olarak anlam olusturma
esasina dayali baglam temelli kelime 6gretiminin hedeflerine yeterince ulasmadigini géstermektedir.”
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Isitsel hafizada baglam etkilerini sorgulayan bir arastirmaya gore (Besken ve Mulligan, 2010: 2012),
anlamli pargada duyulan kelimeler i¢in ¢ok az ¢aba harcanirken, tek basina duyulan kelimeler igin
daha fazla ¢aba harcandigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, kelime 6gretiminde baglam stratejisinin sadece
okuma metinlerinde degil, dinleme/izleme metinlerinde de etkin oldugunu ve bir kelimenin anlamli bir
biitiin -yani baglam- i¢erisinde sunulmasinin gerekliligini géstermektedir.

Baglam {iizerine yapilan bir baska arastirmada(Skinner ve Fernandes, 2010: 1332), baglamin ise
kosuldugu anlama stratejilerinin hafiza performansini olumlu etkiledigi ortaya ¢ikmigtir. “Pargalari
biitline entegre etmek icin karmasik siirecler kullanilmigtir ve bu siireglerin de biitiiniin hatirlanmasini
gelistirdigi goriilmiistiir. Sonuglar, hafiza performansinda baglamsal bilginin etkilerinin hem verilen
aciklamaya hem de verilen uyaricidaki anlamsal yogunluk seviyesine bagli oldugunu gdstermektedir”.
Baglam temelli kelime ogretiminin tam manasiyla amacina ulasabilmesi icin yeterli baglamsal
karsilasmanm yapilmig olmasi gerekir. “Yeni bir kelimeyi 6grenme siirecinde, bu kelimeyi metinin
icinde bulma ve onu anlamlandirma daha da uzun siirecek bir siirecin ilk adimidir. Kelimeyle ilk
karsilagsma, daha sonraki durumlarda bu kelimenin hatirlanacagi anlamina gelmez. Daha sonra
kelimeyi hatirladiginiz durumlarda, hafizada bu kelimeyi kullanilir hale getirmek ve bu kelimenin
biitlin anlamlarin1 beyinde oturtmak gereklidir. Sonunda, yeterli baglamsal karsilasmadan sonra bir
kelime metin i¢inde ya da tek bagina goriildiigii zaman hatirlanacaktir” (Cameron, 2002: 150).

Baglam ipuglarmin nasil kullanilacagma dair yapilan bir aragtirmada, gorsel dikkat iizerinde
durulmustur. “Ortiik anlama sahip bilginin fark edilmesi dikkate baglidir. Onceden géz ardi edilen
icerik, birden dikkat ¢ekici olursa bu hemen performansa doniisiir” (Goujon, Didierjean ve Marmeche,
2009: 50). Bu arastirmanin sonuglari, anlami bilinmeyen kelime/kelime grubunun égrenilebilmesi i¢in
oncelikle onun anlamiyla ilgili ipucu sunan kelime/kelime gruplarinin daha dikkat c¢ekici bir gekilde
duyusal alan i¢ine girmesi gerektigini dogrulamaktadir.

Pichon, Swart, Vorstman ve Bergh’in birlikte yaptig1 bir arastirmaya gore (2010: 458), ikinci bir dili
ogrenen cocuklarin tek dil bilen gocuklara oranla baglam stratejisine daha fazla bagvurdugu ortaya
cikmistir, aragtirmanin bulgularinda su ifadeler yer almaktadir: “Calisma, yabanci dil 6greniminde
baglamin ¢ocuklarin stratejik yeterliligini ne kadar etkiledigini degerlendirmek amaciyla yapilmustir.
Yabanci dil 6grenme tecriibesi olan Ogrenciler, tecriibesi olmayan Ogrencilerle karsilastirildiginda
miikemmel derecede daha fazla strateji kullanmaktadirlar”.

Baglam ipuglarini etkin kullanabilmenin yag faktoriine gore degistigini agiklayan arastirmalar da
bulunmaktadir. “Geng ve daha az yetenekli okuyucular daha yasli ve tecriibeli olanlara gore daha fazla
baglam hassasiyeti gosterirler” (Stanovich, Nathan, West ve Valarossi, 1985: 1426). Ancak bu
goriisiin karsisinda duran bir ¢aligma da bulunmaktadir. “Olgun okuyucular daha fazla baglam
hassasiyeti gosterirler; ¢iinkii onlar birgok siireci daha iyi bir bigimde gerceklestirebilecekleri daha
fazla islevsel bellek ve kisitlama kaynagina sahiptirler” (Khanna ve Boland, 2010: 182).

Baglam Tiirleri:
“Tiim baglamlar esit olusturulmamustir. Iki gesit baglami ayirt etmek énemlidir: Pedagojik baglamlar
ve dogal baglamlar” (Beck vd., 1983: 178). Beck ve arkadaglar1 (1983: 178-179), yapmus olduklar1 bu
smiflandirmada pedagojik ve dogal baglamlari, dogal baglamin alt tiirlerini su sekilde agiklamaktadir:
1. Pedagojik baglam
Pedagojik  baglamlar, belirli Dbilinmeyen kelimeleri 06gretmek amaciyla 06zel olarak
tasarlanmistir. Ornegin, hedef kelime évmek olsun, devam eden ciimleyi inceleyin: ‘Biitiin
ogrenciler, testlerde ¢ok iyi notlar aldilar, bu sebeple 6gretmenleri, ¢ok iyi is basardiklart igin
onlari évdii.”. Ovmek kelimesinin anlamina ulasabilmek icin, bu ciimleden oldukga iyi bir fikir
elde edilebilir. Bir pedagojik baglam, kelimelerin anlamlarini géstermek igin tasarlanmigtir.
2. Dogal baglam
Ikinci gesit baglamlar dogal baglamlardir. Bunlar, yazi alan1 i¢inde bulunan, belirli bilinmeyen
kelimeyi ¢evreleyen basitce olusturulmus ¢ok sayida baglamlardir. Dogal bir baglamin yazari,
bir kelimenin anlamini iletmek niyetinde degildir. Dogal baglamlarm bir siireklilik boyunca
devam eden 4 ¢esit kategorisi bulunmaktadir.
2.1 Yaniltici baglam
Bu siirekliligin bir ucunda, 6grenciye hedef kelimenin anlamini yanlis gosteren, yaniltict (vanls
yonlendiren) baglamlar vardir.
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Ormek: Sandra dans yarismasini kazanmisti ve izleyicilerin tezahiiratlar: onu bir kez daha dans

etmek icin sahneye tasidi. Ginny, Sandra’yr seyrederken goniilsiizce “Attigr her adim,

miikemmel ve zarifti.” dedi.

Buradaki baglam biiyiik olasilikla, bir okuyucunun gdéniilsiizce’ye pozitif bir cagrisim

yiiklemesine neden olacaktir. Ginny’nin yorumu, onun Sandra’nin dansindan hoslandigi ve bu

dans1 takdir ettigi seklinde bir inanca yol agabilir. Bizim bir an 6nce vurgulamak istedigimiz

sey, bu gibi baglamlarin kisinin kendi kendine yaptigi bir yanlis ya da bir dil yanlst

olmadigidir. Diisilincelerin iletiminde kullanilan kelimeler, eger kisi (bu kelimenin dogru)

anlamimi biliyorsa bir seyler ifade eder. Bununla birlikte, gdsterdigimiz durumlar, geng

ogrencilerin bu kelimelerle ilk karsilastiklar1 an1 temsil etmektedir. Bu sebeple, kelime anlami1

hakkinda yanlis hiikkiimlerin verilmesi muhtemel olmaktadir.

2.2 Yonlendirmeyen baglam

Baglamin siirekliligi boyunca tespit edilen bir diger baglam, Ogrenciye hedef kelimenin

anlamina 6zgii ipucu sunmayan yonlendirmeyen baglam’dir.

Ormek: Dan, kapimin agildigini duydu ve kimin geldigini merak etti. Duydugu seslerden hicbir

anlam ¢ikaramadi. Sonra merdivenlerdeki hantal adimlarindan tamid: ki; o, Grace teyzeydi.

Bu ornekte hantal, anlasilmay: saglayacak hicbir ¢agrisima sahip degildir: Ornegin; tasasiz,

eylemli, akraba, agir gibi kelimelerin hepsi, baglama uygun olabilirdi.

2.3 Genel baglam

Siireklilik boyunca devam eden bir diger baglam, 6grenciye hedef kelimenin genel kategorisi

hakkinda ipucu sunan genel baglam’dir.

Ormnek: Joe ve Stan, saat 7’de partive geldi. Aksam 9:30 sularinda Stan keyif almiyor gibi

gortintiyordu. Fakat Joe, gercekten partide ¢ok giizel zaman gegiriyor gibi goriiniiyordu. Stan

“Dilerim, ben de onun gibi sokulgan olabilirim.” diye diisiindii.

Bu Ornekte, partide eglenen birisi i¢in kullanilan bir ifade olarak, sokulgan’a dair sonug

cikarmak kolaydir. Kelimenin tanimlanmamis 6zel karakterine ragmen (6zel anlamina ragmen)

baglam ipuglari, kelimenin anlagilmasini saglamaktadir.

2.4 Yonlendirici baglam

Son olarak, Ogrenciyi Ozellikle hedef kelimenin dogru ve o6zel anlamina ydnlendiren

yonlendirici baglama ulagilmistir.

Ormek: Kedi képegin iizerine atladiginda, kopek yerinden sigradi, havlamaya baslad, kitaphgin

bir rafi devrildi. Hayvanlar Wendy’e dogru kosturdu, kostururken Wendy nin ayagina

takildilar. Wendy yere diistii ve disarida ¢ighk atti. Giiriiltiiyii duyan anne saskinlikla yukaridan

seslendi, “Bu kargaga da nedir?”.

Bu ornekte okuyucu, olayin agiklanmasindaki ipuglar1 yoluyla, giiriltii ve saskinlik seklindeki

tanmimlayici ifadeler sayesinde kargasa’nin anlamina ulasir. Yonlendirici baglamlar, pedagojik

baglamlara benzerdir, farki sudur: Bir pedagojik baglam yazari, kasitli olarak 6zel bir kelimenin

anlamini iletmek niyetindedir, oysa yonlendirici baglamlarda yazarlarin boyle bir niyeti yoktur.
Beck ve arkadaslarinin yapmis oldugu bu siiflama, baglam tiirlerine yonelik daha ayrintili ve sistemli
bir acgiklamay1 icermektedir. Bu sebeple bu aragtirmada, Beck ve arkadaslarinin yukarida deginmis
oldugumuz siniflamasina gore hareket edilecektir.
Pedagojik baglam kavrami, ilk defa Beck ve arkadaglarinin yapmis oldugu bu arastirmada dile
getirilmistir. “Birtakim baglamlarin kelime anlamina net ipuglar vermek i¢in tasarlanmis oldugu
gercegini tekrarlamak 6nemli olacaktir — ki bu da Beck ve digerlerinin (1983) pedagojik baglam
olarak belirttigi seydir. Pedagojik baglamlar, ipucu bakimindan zengin tanimlardir” (Gardner, 2007:
358-359).
Pedagojik baglamla tasarlanmis bir ciimlede, 6zenle secilmis kelime/kelime gruplart mevcuttur, hem
ogretilecek kelime/kelime grubu hem de ogretilecek kelime/kelime grubunu cevreleyen diger
kelime/kelime gruplar1 6zenle tasarlanmistir. “Ogrenciler mevcut cesitli baglam ipuclarina duyarl hale
getirilmelidir ve onlarin yavas yavas yazarlarin kelimeleri 6zenle sectiklerinin farkinda olmalari
gerekir. Ogrenciler sunun farkinda olmalidir ki; yazarlar, sayfa icinde bilgi sizdiran bu kelime
secimlerini adeta dikkatle, kasitli olarak, idareli bir sekilde ve zekice zamanlarda yaparlar”
(Greenwood ve Flanigan, 2007: 249).
Yapilan aragtirmalar, pedagojik baglamlarin dogal baglamlardan daha istiin oldugunu ortaya
cikarmigtir. Gergekten de pedagojik baglamlar, taginabilir olmalar1 yoniiyle kelime 6gretiminde daha
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kullanighdirlar. “Baglam ipuglari, tasinabilir olduklar1 i¢in 6zenli 6grenmeyi hak eder” (Greenwood ve
Flanigan, 2007: 249). Ciinkii pedagojik baglamli bir ciimle, yazi alan1 i¢indeki diger climlelere ihtiyag
duymaksizin kendi kendine yeterlidir. Yalnizca o ciimleden bilinmeyen kelimenin anlamini tahmin
etmek miimkiindiir. Ancak dogal baglamlar, kendi kendine yeterli degildir, yaz1 alani i¢indeki diger
climlelere ihtiyag duyarlar. Bu sebeple tasinmalart da oldukc¢a zordur. “Pek ¢ok dogal olusumlu
baglamin tahmin edilemeyen ve giivenilemeyen dogasi nedeniyle, arastirmacilar baglamin besinci bir
¢esidinin kullanimini savunurlar, bu da bilinmeyen kelimenin anlamina kasitli olarak yonlendirme
amaciyla olusturulmus pedagojik baglam ’dir” (Gardner, 2007: 334).

Anlami bilinmeyen kelimelerin hangi baglamda kullanildigi ve anlam bilimi agisindan bakarsak hangi
baglam tiiriine girdigi iilkemizde Tiirkge 6gretiminde heniiz arastirilmamis bir konudur. Oysa yabanci
dil 6gretiminde, son yillarda baglam temelli kelime 6gretiminden yararlanildigini gosteren aragtirmalar
(Kurtul, 1999; Soylemez, 2001; Torun, 2008; Utar-Ozkan, 2004; Unal, 2003) bulunmaktadir.
Ogrencilerin ciimle ve metinden hareketle kelimenin hangi baglamda kullanildigmi anlamaya
caligmasi ve bunu yaparken yasadigi biligsel baglam siire¢lerinin arastirilmasi gereklidir. Bu
aragtirmanin amact, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinda, baglam temelli kelime
Ogretimi etkinliklerinde bulunan kelime/kelime gruplari ic¢in kullanilan baglam tiirlerini tespit
etmektir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Nicel aragtirma yaklasiminin benimsendigi bu arastirmada, dokiiman inceleme yontemi ve tarama
teknigi birlikte kullanilmigtir. “Nicel arastirmanin temel ¢aligma prensibi elde edilen bulgularin bir
sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve dlgiilebilmesidir” (Ekiz, 2003: 93). “Dokiiman incelemesi
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildirinm ve Simsek, 2005: 89). Bu arastirmanin dokiimanlarini, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce
Ogrenci ¢aligma kitaplarindaki baglam temelli etkinlikler olusturmaktadir. Ayrica aragtirma kapsamina
giren kitaplarda, baglam temelli etkinliklerin s6z varligin1 zenginlestirmeye yonelik tiim etkinlikler
icindeki oranini saptayabilmek amaciyla tarama teknigi tercih edilmistir. “Tarama yontemi,
aragtirmaya konu olan olay ve olgulara iliskin durumun, i¢inde bulundugu kosullarda tanimlanmasini
amaclayan yontemdir” (Yazicioglu ve Erdogan, 2004: 21).
Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Milli Egitim Bakanligi, Yayimlar Dairesi Bagkanligi’nin bildirmis oldugu
2011-2012 Egitim-Ogretim Yili Icin Ucretsiz Dagitima Tabi Ders Kitab: Listesi’nde yer alan tiim
Tiirkce ders ve grenci calisma kitaplar1 olusturmaktadir. Ucretsiz dagitima tabi tiim Tiirkge ders ve
Ogrenci ¢alisma kitaplari, i¢erisindeki tiim baglam temelli etkinliklerle birlikte incelenmek istenmis ve
kapsamin tiimii incelenmek istendiginden herhangi bir 6rnekleme yontemine gidilmemistir. Aragtirma
kapsaminda incelenen Tiirk¢e ders ve ¢alisma kitaplari; Evren Yaymlart 6. sinif, MEB Yayinlar1 7.
sinif, Koza Yayinlar1 7. sinif, Pasifik Yayinlar1 7. simif, MEB Yayinlari 8. sinif, Tav Yayinlar1 8. sinif
Tiirk¢ce ders ve 6grenci calisma kitaplarindan olusmaktadir. Tav Yayimnlari’nin 2011-2012 egitim
Ogretim yili itibariyle Tiirkiye’de 8. siniflarda okutulmakta olan iki tiir basimi bulunmaktadir. Bunlarin
ilki 2008-2009 egitim o6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle kabul edilmis olup Tav Yayinlari [ olarak
isimlendirilmis, ikincisi de 2011-2012 egitim 6gretim yilindan itibaren 5 yil siireyle kabul edilmis olup
Tav Yayinlar II olarak isimlendirilmistir. Sonugta, bu kitaplarda bulunan baglam temelli etkinliklerin
hepsi incelenmistir.
Veri Toplama Araclan
Aragtirmanin verileri, baglam temelli etkinlikleri inceleyebilmek amaciyla hazirlanan Kelime
Degerlendirme Formu ile elde edilmistir. Arastirmanin amacma yonelik hazirlanan Kelime
Degerlendirme Formu, iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kelimenin/kelime grubunun
icinde yer aldig1 baglam tiiriiyle iliskisi sorgulanacak olan ¢esitli degiskenler bulunmaktadir. Formun
ikinci bolimiinde ise, kelimenin/kelime grubunun hangi baglam tiiriine girdigine yonelik bilgiler
islenmistir. Bagiml degiskenler olarak tasarlanan bu ikinci boliimde baglam tiirlerine iliskin sonuglar
genel ve ayrmtili yoniiyle inceleyebilmek i¢in iki madde agilmistir. Birinci madde, baglam tiiriiniin
genel kategorisini sorgularken, ikinci madde baglam tiirliniin ayrintili kategorisini sorgulamaktadir.
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Kelime Degerlendirme Formu hazirlanirken arastirilmak istenen kapsam, kod ve kategorilere
donistiiriilmiis; bu siirecte Tirkce Egitimi alaninda uzman bir 6gretim {iyesinin ve bir aragtirmacinin
goriigleri alinarak veri toplama aracinin gegerligi ve giivenilirligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verileri, Kelime Degerlendirme Formunun baglam temelli kelime &gretimi
etkinliklerindeki toplam 299 kelime/kelime grubuna uygulanmasiyla toplanmistir. Ayrica, baglam
temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin diger kelime 6gretimi etkinlikleri icerisindeki yerini belirlemek
amaciyla 6grenci caligma kitaplarina yonelik dokiiman taramasi yapilmis ve elde edilen sonuglar
tablolarla yorumlanmustir.

Aslinda baglam temelli etkinliklerde toplam 303 kelime/kelime grubu tespit edildigi hilde, bunlarin
4’1 arastirma kapsamina girmemistir. Clinkii bu 4 kelime/kelime grubu, metinlerde bulunmamaktadir
ve bir baglam igerisinde bulunmayan kelime/kelime gruplarinin anlaminin metin baglamindan
hareketle tahmin edilmesi miimkiin degildir.

Kelime Degerlendirme Formu’nun kullanisliligt ve kontrol edilebilirligi agisindan, her formun {ist
boliimiine, hangi kelime/kelime grubunun incelendigi, kelime/kelime grubunun ders kitabi iginde
gectigi sayfa sayisi ve kelime/kelime grubunun i¢inde bulundugu baglam bilgilerine yer verilmistir.
Ayrica her kelime/kelime grubuna ve dolayisiyla her forma bir numara verilmistir.

Baglam temelli etkinliklerinde kelime ve kelime gruplar: lizerinde calisildigl igin, atasozleri ve
0zdeyisler, aragtirma kapsami disinda tutulmustur. Ancak verilerin toplanmasi sirasinda, deyimler,
(etkinliklerde en az iki kelime seklinde karsilasildigi i¢in) kelime gruplari kategorisine dahil edilmistir.
“Deyim, gercek anlamindan farkli bir anlam tasiyan ve ¢ekici bir anlatim 6zelligine sahip olan kelime
veya kelime grubudur” (Korkmaz, 2007: 66).

Verilerin toplanmasi sirasinda, arastirma kapsamindaki kelime/kelime gruplarmin baglam tiirlerini
tespit etmek amaciyla, arastirmaci da dahil olmak iizere dort alan uzmaniyla calisilmistir. Dort
caligmacinin iigii Tiirkce Ogretmenligi boliimii mezunu olup biri Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi
mezunudur.

Verilerin Analizi

Arastirmada Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilen veriler, SPSS 13.0 istatistik programi
araciligiyla analiz edilmistir. Veri dagilimmin normal olup olmadigina karar vermek ve bu kararin
sonucuna gore verilere uygulanacak testleri belirlemek amaciyla Shapiro Wilk Testi uygulanmistir. Bu
testin sonucunda verilerin (p< .01) normal dagilim gostermedigi bulunmus ve bu nedenle arastirmada
nonparametrik testler kullanilmisgtir.

SPSS paket programi araciligiyla oncelikle, Kelime Degerlendirme Formu igerisinde bulunan tiim
maddelerin frekanslari (sikliklari) alinmistir. Boylece baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerindeki
kelime/kelime gruplarinin baglam tiirlerine goére dagilimi ve ¢esitli degiskenlere gore dagilimi
incelenmigtir. Frekans alma igleminin ardindan, baglam tiirlerinin degiskenler icerisindeki dagilimini
ayrmtili bir sekilde incelemek {izere capraz analizler yapilmistir. Capraz analizleri, ikili degiskenler
icin kullanilan Mann Whitney-U testleri ve ii¢lii degiskenler i¢in kullanilan Kruskal Wallis-H testleri
takip etmistir. Boylece baglam tiirlerinin ¢esitli degiskenler igerisindeki dagiliminin anlamli bir sekilde
farklilagip farklilagsmadigi, farklilagiyorsa anlamli farkin hangi baglam tiirlinden kaynaklandigi
belirlenmeye caligilmistir.

BULGULAR

Kelime Degerlendirme Formu ile elde edilen bulgulara gegmeden once, ilkdgretim ikinci kademe
Tiirkce dersi Ogrenci ¢alisma kitaplarindaki baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin s6z
varligimni zenginlestirmeye yonelik tiim etkinlikler igerisindeki agirligimi gosteren bulguya yer
verilmistir. S6z konusu bulgu, Tablo 1 araciligiyla gosterilmistir:

Tablo 1’e gore, s6z varhigim1 zenginlestirme ile ilgili etkinliklere yer verirken baglam temelli
etkinliklere en fazla yer ayiran Tiirkge 6grenci ¢alisma kitabi, % 53 oranla Evren Yayinlari 6. sinif
Tiirkge 0grenci ¢aligma kitabidir. Bu siray1 % 35 oranla MEB-7. sinif, %32 oranla Tav-8. sinif (1),
%28 oranla Koza-7. sinif, %21 oranla MEB-8. sinif, %18 oranla Pasifik-7. sinif ve %16 oranla Tav-8.
sinif (II) Tiirkge 6grenci galisma kitabi takip etmektedir. Buna gore baglam temelli etkinliklere yer
verme hassasiyetinin en fazla oldugu kitap tiirii, Evren Yaymlar 6. simif Tirk¢e 6grenci caligma
kitabidir. Bu hassasiyetin en az oldugu kitap ise, Tav Yaymlar1 8. smif (II) Tiirkge 6grenci ¢alisma
kitab1 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 1. Baglam Temelli Etkinliklere Tiirkce Ogrenci Calisma Kitaplarimin Yer Verme Oranlar:

Arastirma Baglam Temelli Etkinlikler Kitapta, Kitaptaki soz Toplam
kapsaminda  Baglama Baglama baglam varhgini Oran
incelenen yonlendirdikten sonra  yonlendirdikten temelli zenginlestirmeye
kitaplar sozliik kontrolii sonra kontrol amach  toplam yonelik toplam

yaptirmayan s{jz]ﬁge de etkinlik etkinlik sayisi

etkinliklerin sayisi1 / yonlendiren sayisl

s0z varhgim etkinliklerin sayis1/

zenginlestirme ile ilgili  s6z varhgim

diger etkinlikler zenginlestirme ile

icindeki agirhg: ilgili diger etkinlikler

icindeki agirhgi

Evren-6 7 | %27 7 /%27 14 26 % 54
MEB-7 6 / %21 4 / %l4 10 28 % 35
Koza-7 5 / %l16 4 /| %12 9 32 % 28
Pasifik-7 2/ %7 3/ %ll 5 27 % 18
MEB-8 1/ %4 4 | %17 5 23 % 21
Tav-8 (I) 3/ %8 9 /| %24 12 37 % 32
Tav-8 (I) 0 / %0 5 / %l16 5 31 % 16
Tiim Kitaplar 24/ %12 36 / %18 60 204 % 30

Ayrica baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerine iki sekilde karsilasildig:r goriilmektedir. Baglam
temelli toplam 60 etkinligin 24’14 (%40), 6grenciyi sozlilkk kontroliine yonlendirmemektedir; 36°s1
(%60) oOgrenciye sozlik kontrolii de yaptirmaktadir. Sozlik kontroliine yonlendirmeyen baglam
temelli etkinliklere s6z varligin1 zenginlestiren etkinlikler i¢inde en fazla yer veren Tiirk¢ce 6grenci
caligma kitabi, %27 yogunlukla Evren-6. sinif Tiirkge O6grenci ¢aligma kitabidir. Tav-8. sinif (II)
Tiirkge Ogrenci calisma kitab1 ise, bu etkinlik tiirline hi¢ yer vermemis, baglam temelli tiim
etkinliklerinde sozliilk kontrolii yaptirmistir. So6zlik kontroline ydnlendiren baglam temelli
etkinliklerde de yine en fazla yogunluk (%27 oranla) Evren-6. simif Tiirk¢ce 6grenci ¢alisma kitabinda
goriilmektedir. Sozliikk kontroliine yonlendiren baglam temelli etkinliklerin yogunlugunun en az
oldugu kitap ise %11 oranla Pasifik-7. siif Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitabidir.

Baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin s6z varligini zenginlestirmeye yonelik tiim etkinlikler
icindeki oranina bakilirsa, bu oranin %30 oldugu goriliir.

Arastirma kapsaminda incelenmis olan Tiirkge dersi 6grenci caligma kitaplarinda, baglam temelli
kelime 6gretimi etkinliklerinde toplam 303 kelime/kelime grubu tespit edilmis olup bunlarin 299’unun
incelenmesine karar verilmistir. Ciinkii 303 kelime/kelime grubu igerisindeki 4 kelime/kelime
grubunun metnin  yazi alant igerisinde bulunmadigi, dolayisiyla baglamdan hareketle
anlamlandirilamayacagi diisiiniilmiistiir. Bu kelime/kelime gruplarinin hangileri olduguna iliskin
bilgiler, Tablo 2 araciligtyla sunulmustur:

Tablo 2. Okuma, Dinleme/lzleme Metni Icerisinde Goriinmedigi/Duyulmadigi Hélde Baglamdan
Hareketle Anlamlandirilmasi Istenen Kelime/Kelime Gruplart

Kelime/Kelime Grubu Sinif Diizeyi Yayinevi Tiirii Metnin Bashgi
rafine 7. simif MEB Yayinlart “Bozkirin Tezenesi”
medyatik 7. siif MEB Yayinlar1 “Bozkirin Tezenesi”
sOhret 7. simif MEB Yayinlart “Bozkirin Tezenesi”
men etmek 7. stmf Koza Yayinlar “Son Kuglar”

Tablo 2’de goriildiigii {lizere, arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda, baglam temelli kelime
ogretimi etkinliklerinde tespit edilen kelimelerden 4’1, metnin yazi alani igerisinde bulunmamaktadir.
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S6z konusu bulgu, kelimenin/kelime grubunun baglam igerisinde degerlendirilmesini imkansiz
kilmaktadir.

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesi iizerine temellendirilen baglam tiirlerinin, hem genel bir siniflama
ile, hem de ayrintili bir simiflama ile analiz edilmesi istenmistir. Baglam tiirleri 6ncelikle pedagojik
baglamlar ve dogal baglamlar olarak ikiye ayrildig1 i¢in, bu baglam tiirleri st baglam tiirleri olarak
isimlendirilmistir. Sonrasinda {ist baglam tiirlerinin de kendi igerisinde daha ayrintili analiz edilmesine
imkan veren alt baglam tiirleri olusturulmustur. Boylece baglam tiirlerinin genel ve ayrintili bir bakis
acistyla incelenmesi amaglanmistir.

Baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde tespit edilen kelime/kelime gruplarin iist ve alt
baglam tiirlerine dagilimi, Tablo 3 ve Tablo 4 araciligtyla sunulmustur:

Tablo 3. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Ust
Baglam Tiirlerine lliskin Frekans Degerleri

Pedagojik baglamli m1/

Dogal baglamli m1? Frekans Yiizde (%)
Pedagojik baglam 86 28.8
Dogal baglam 213 71,2
Toplam 299 100,0

Tablo 3’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde gecen toplam 299 kelime/kelime grubu iizerinde yapilan genel baglam tiirleri
siniflamasia gore, 86 kelime/kelime grubu (%29) pedagojik baglam tiiriindedir, 213 kelime/kelime
grubu (%71) dogal baglam tiiriindedir.

Tablo 4. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin Alt
Baglam Tiirlerine lliskin Frekans Degerleri

Ayrmtili bir siniflamayla hangi

baglam tiiriindedir? Frekans Yiizde (%)
Pedagojik baglamdir ve alt sinifi yoktur. 86 28,8
Dogal / Yaniltic1 baglam 3 1,0
Dogal / Yonlendirmeyen baglam 72 24,1
Dogal / Genel baglam 57 19,1
Dogal / Yonlendirici baglam 81 27,1
Toplam 299 100,0

Tablo 4’te goriilebilecegi iizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinde gegen toplam 299 kelime/kelime grubu {izerinde yapilan alt baglam tiirleri
siniflamasina gore, 86 kelime/kelime grubu (%29) pedagojik baglamlidir ve alt tiirleri yoktur; 3
kelime/kelime grubu (%1) dogal baglamlidir ve yaniltici baglam tiirtindedir, 72 kelime/kelime grubu
(%24) dogal baglamlidir ve yonlendirmeyen baglam tiiriindedir, 57 kelime/kelime grubu (%19) dogal
baglamlidir ve genel baglam tiiriindedir, 81 kelime/kelime grubu (%27) dogal baglamlidir ve
yonlendirici baglam tiiriindedir.

Devam eden tablolar (Tablo 14 dahil olmak iizere, Tablo 14’e kadar) baglam temelli etkinliklerdeki
kelime/kelime gruplarinin ¢esitli degiskenlere gore dagilimini gostermektedir:
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Tablo 5. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Sinif Diizeyine Iliskin Frekans Degerleri

Sinif Diizeyi Frekans Yiizde (%)
6. sinif 65 21,7
7. sinif 113 37,8
8. siif 121 40,5
Toplam 299 100,0

Tablo 5’te goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde gecen toplam 299 kelime/kelime grubunun 65°1 (%22) 6. sinif diizeyindeki metinlerde,
113’0 (%38) 7. simf diizeyindeki metinlerde, 121’1 (%40) 8. sinif diizeyindeki metinlerde yer
almaktadir.

Tablo 6. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Yaymevi Tiiriine Iliskin Frekans Degerleri

Yayinevi Tiirii Frekans Yiizde (%)
MEB Yaymlari 74 24,7
Evren Yayimlari 65 21,7
Koza Yayinlari 41 13,7
Pasifik Yayinlari 21 7,0
Tav Yayinlar (I. Kitap) 41 13,7
Tav Yayinlar1 (IL. Kitap) 57 19,1
Toplam 299 100,0

Tablo 6’da goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinde bulunan toplam 299 kelime/kelime grubunun 74’1 (%25) MEB Yayinlari’na, 65’1
(%22) Evren Yayinlari’na, 41’1 (%14) Koza Yaylari’na, 21’1 (%7) Pasifik Yayinlari’na, 41’1 (%14)
Tav Yayinlari’na (I. Kitap) ve 57’si (%19) Tav Yayinlari’na (II. Kitap) ait Tiirk¢e 6grenci calisma
kitaplarinda gegmektedir.

Tablo 7. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Beceri Alanina lliskin Frekans Degerleri

Beceri Alant Frekans Yiizde (%)
Okuma 195 65,2
Dinleme / {zleme 104 34,8
Toplam 299 100,0

Tablo 7’de goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde bulunan toplam 299 kelime/kelime grubunun 195’1 (%65) okuma beceri alaninda,
1041 ise (%35) dinleme/izleme beceri alaninda yer almaktadir. Bu durum ayni zamanda, 195
etkinligin okuma metinlerinde gegtigini, 104 etkinligin ise dinleme/izleme metinlerinde gegctigini
dogrulamaktadir. Ayrica beceri alan1 degiskeni aslinda, besli degisken olup (okuma, konusma, yazma,
dinleme/izleme, dil bilgisi) konusma, yazma ve dil bilgisi beceri alanlarinda baglam temelli kelime
Ogretimi etkinliklerine rastlanmamaistir.
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Tablo 8. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Metin Tiiriine Iliskin Frekans Degerleri

Metin Tiirii Frekans Yiizde (%)
Sanatsal / kurmaca agirlikli 148 49,5
Diisiince agirlikli 151 50,5
Toplam 299 100,0

Tablo 8’de goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime o6gretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 148’i (%49) sanatsal/kurmaca
agirhikli metinlerde, 151’1 (%51) diisiince agirlikli metinlerde gegmektedir.

Tablo 9. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Sanatsal / Kurmaca Agirlikly Metin Tiiriine lliskin Frekans Degerleri

Sanatsal/kurmaca metnin tiirii Frekans Yiizde (%)
Sanatsal / kurmaca agirlikli degil 151 50,5
Siir 48 16,1
Masal 14 47
Hikaye 55 18,4
Fabl 5 1,7
Tiyatro 19 6.4
Roman 7 2.3
Toplam 299 100,0

Tablo 9°da goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 151’1 (%51) sanatsal/kurmaca
agirlikli metinler icinde degildir, 48’1 (%16) sanatsal/kurmaca ve siir tiriindedir, 14’4 (%)5)
sanatsal/kurmaca ve masal tiiriindedir, 55’1 (%18) sanatsal/kurmaca ve hikaye tiiriindedir, 5’1 (%2)
sanatsal/kurmaca ve fabl tiiriindedir, 19°u (%6) sanatsal/kurmaca ve tiyatro tiiriindedir, 7’si (%2)
sanatsal/kurmaca ve roman tiirtindedir.

Tablo 10. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Diisiince Agirlikli Metin Tiiriine lligkin Frekans Degerleri

Diisiince agirlikl

metnin tiiri Frekans Yiizde (%)
Disiince agirlikli degil 148 495
Deneme 20 6,7
Makale 29 9,7
Ani 32 10,7
Soylesi 21 7,0
Biyografi 3 1,0
Gezi yazist 11 3,7
Kose yazisi 4 1,3
Konferans 1 0,3
Elestiri 3 1,0
Soylev 27 9,0
Toplam 299 100,0
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Tablo 10’da goriilebilecegi iizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 148’1 (%49) diisiince agirlikli
degildir; 20°si (%7) disiince agirlikli ve deneme tiiriinde, 29°u (%10) diisiince agirlikli ve makale
tiiriinde, 32’si (%11) diislince agirlikli ve ani tiiriinde, 21°1 (%7) diistince agirlikli ve sdylesi tiiriinde,
3’1 (%]1) diistince agirlikli ve biyografi tiiriinde, 11’1 (%4) diisiince agirlikli ve gezi yazisi tiirlinde, 471
(%1) dislince agirlikli ve kose yazist tiirliinde, 1’1 (%0,3) diisiince agirlikli ve konferans tiiriinde, 3’1
(%1) diistince agirlikli ve elestiri tlirtinde ve 27°si (%9) diistince agirlikli ve sdylev tiirlindedir.

Tablo 11. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Igerisinde Yer Aldig1 Metnin Yazarvmn Yerli Olup Olmadigina lliskin Frekans Degerleri

Metnin Yazari Frekans Yiizde (%)
Yerli 281 94,0
Yabanci 18 6,0
Toplam 299 100,0

Tablo 11°de goriilebilecegi {izere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 281°i (%94) yazan yerli olan
metinlerde, 18’1 (%6) yazar1 yabanci olan metinlerde ge¢gmektedir.

Tablo 12. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Sorulan Kavramlarin Kelime Ya Da
Kelime Grubu Bilgisine Iliskin Frekans Degerleri

Incelenen kavram, kelime

mi/kelime grubu mu? Frekans Yiizde (%)
Kelime 220 73,6
Kelime grubu 79 26,4
Toplam 299 100,0

Tablo 12’de goriilebilecegi lizere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime 6gretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kavramin 220’si (%74) kelime seklinde, 79°u (%26) kelime
grubu seklinde sorulmustur.

Tablo 13. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
Koken Bilgisine lligkin Frekans Degerleri

Kelime/kelime grubu,

Tiirk¢e kdkenli midir? Frekans Yiizde (%)
Tiirkge kokenlidir. 112 37,5
Yabanci kokenlidir. 155 51,8

Hem Tiirk¢e hem yabanci kdkenli
kelimeler barindirmaktadir.

Toplam 299 100,0

32 10,7

Tablo 13’te goriilebilecegi {izere, arastirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 112°si (%37) Tiirk¢e kokenlidir,
155’1 (%52) yabanci kokenlidir, 32°si (%11) hem Tiirk¢e hem yabanci kdkenli kelimelerin bir araya
gelmesinden olusmus kelime gruplaridir.
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Tablo 14. Baglam Temelli Kelime Ogretimi Etkinliklerinde Gegen Kelimelerin/Kelime Gruplarinin
I¢erisinde Bulundugu Metin Baglamwnin Hatwrlatilip Hatirlatiimadigina lliskin Frekans Degerleri

Etkinlikte, baglam

yeniden hatirlatilmis midir? Frekans Yiizde (%)
Hatirlatilmigtir. 60 20,1
Hatirlatilmamistir. 239 79,9
Toplam 299 100,0

Tablo 14’te goriilebilecegi lizere, aragtirma kapsaminda incelenen baglam temelli kelime Ogretimi
etkinliklerinde tespit edilen toplam 299 kelime/kelime grubunun 60’inda (%20) kelime/kelime grubu
baglami hatirlatilmigtir, 239’unda (%80) ise baglam hatirlatmasi yapilmamustir.

Asagidaki bulgular, baglam tiirlerinin s6z konusu degiskenlere gore farklilagip farklilagsmadigini
gosteren Mann Whitney-U Testi sonuglarimi igermektedir. Yalnizca anlamli farkliligin tespit edildigi
degiskenlere yer verilmistir:

Tablo 15. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarinin Metin Tiiriine Gore
Farkllasip Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Baglam tiirlerinin genel simflamas1 N Sira Ortalamasi Sira Toplam Z U p
Pedagojik baglam 86 173,59 14928,50

Dogal baglam 213 140,48 29921,50 -3,461 7130,500 ,001
Toplam 299

Tablo 15’e gore, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplariyla dogal baglaml
kelime/kelime gruplarinin ait oldugu metin tiirleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu ortaya
cikmistir: Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin sira ortalamasi 173,59; dogal baglamli
kelime/kelime gruplarinin sira ortalamasi 140,48’dir (U= 7130,500; p<.01).

Tablo 16. Ust Baglam Tiirlerinde Tespit Edilen Kelime/Kelime Gruplarimin Sanatsal / Kurmaca
Agwrlikli Metin Tiirii Degiskenine Gore Farkllasip Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi

Sonuclar
Baglam tiirlerinin genel simflamas1 N Sira Ortalamasi Sira Toplam 7 U p
Pedagojik baglam 86 126,14 10848,00
Dogal baglam 213 159,63 34002,00 -3,269 7107,000 ,001

Toplam 299

Tablo 16’ya gore, tespit edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplariyla dogal baglaml
kelime/kelime gruplarinin ait oldugu sanatsal / kurmaca agirlikli metin tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir: Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin sira ortalamasi 126,14;
dogal baglamli kelime/kelime gruplarinin sira ortalamasi 159,63 ’tiir (U= 7107,000; p<.01).

Tablo 17. Alt Baglam Tiirlerindeki Kelime/Kelime Gruplarinin Metin Tiiriine Gore Farklilasip
Farklilasmadigint Gosteren Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Metin tiirii N Sira Ortalamasi Sira Toplam Y4 U p
Sanatsal / Kurmaca agirhkh 148 168,88 24993,50

Diisiince agirhkh 151 131,50 19856,50 -3,864 8380,500 ,000
Toplam 299

Tablo 17’ye gore, alt baglam tiirlerinin gorildigi kelime/kelime gruplarinin metin tiirii degiskenine
gore anlamlh bir sekilde farklilastigi ortaya c¢ikmustir: Sanatsal / kurmaca agirlikli metinlerin sira
ortalamasi 168,88; diistince agirlikli metinlerin sira ortalamasi1 131,50’dir (U= 8380,500; p< .01).
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Son olarak, Kelime Degerlendirme Formu’ndaki {i¢lii ve daha fazla degiskenli gruplarin ortalamalari
arasindaki farkliliklar test etmek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H Testleri sonuglarina asagida yer
verilmistir. Yalnizca anlamh farkin tespit edildigi degiskenler tablolar araciligtyla sunulmustur:

Tablo 18. Kelime/Kelime Gruplarimin Ait Oldugu Smnif Diizeylerinin Alt Baglam Tiirlerine Gére
Farklilasip Farklilagsmadigini Gésteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamasi  sd i p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 147,62

Dogal/Yaniltic1 baglam 3 131,33 Pedagojik-Y6nlendirmeyen
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 178,74 4 17.051 002 Pedagojik-Genel
Dogal/Genel baglam 57 120,49 ’ ’ Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Yonlendirici baglam 81 148,44 Yonlendirmeyen-Y 6nlendirici
Toplam 299 Genel-Y6nlendirici

Tablo 18’den anlasilacagi lizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarmin ait oldugu smmif diizeylerinin alt baglam tiirlerine gore farklilagip
farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [y* (4) =17,051; p<.01].

Kruskal Wallis-H testi sonrasinda anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
tizere, tamamlayict karsilagtirma teknigi olarak Mann Whitney-U testi kullamilmistir. Analiz
sonuclarina gore, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=71,65) yonlendirmeyen baglamli
kelime/kelime gruplart (SO=88,88) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin
lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2421,000; p<.05).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=77,49) genel baglamli kelime/kelime gruplar
(SO=63,71) arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli
fark vardir (U=1978,500; p< .05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=75,69) genel baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=51,50) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1282,500; p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=85,22) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=69,70) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=2324,500; p< .05).

Ayrica genel baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=61,89) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplart (SO=74,86) arasinda, yonlendirici baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1874,500; p< .05).

Tablo 19. Kelime/Kelime Gruplarinin Ait Oldugu Yayinevi Tiirlerinin Alt Baglam Tiirlerine Gore
Farklhilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamas1  sd a p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 135,25
Dogal/Yaniltic1 baglam 3 101,50

Pedagojik-Yo6nlendirmeyen

Dogal/Yonlendlrmeyen baglam 72 189,42 4 21233 000 Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Genel baglam 7 137,69 Yonlendirmeyen-Y dnlendirici
Dogal/Yonlendirici baglam 81 141,08

Toplam 299

Tablo 19°dan anlagilacagi lizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin ait oldugu yaymevi tiirlerinin alt baglam tiirlerine gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam
tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [ (4) =21,233; p< .01].
Anlaml farkin kaynagimi bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=66,73) yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar
(S0=94,75) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarmin lehine istatistiksel olarak
anlamli fark vardir (U=1998,000; p<.01).
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Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=75,01) genel baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=52,35) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1331,000; p<.01).

Ayrica yoOnlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=90,30) yonlendirici baglamli
kelime/kelime gruplart (SO=65,18) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin
lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1958,500; p<.01).

Tablo 20. Kelime/Kelime Gruplarinin Ait Oldugu Beceri Alanlarimin Alt Baglam Tiirlerine Gore
Farklilasip Farklilagsmadigini Gésteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamasi  sd i p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 139,72

Dogal/Yaniltic1 baglam 3 147,83 S .
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 189,36 Pedagojik-Y onlendirmeyen

4 29,411 ,000 Yonlendirmeyen-Genel

Dogal/Genel baglam 57 139,96 . . .. L

2 Yénlend ~Yénlend
Dogal/Yonlendirici baglam 81 133,07 onendirmeyen-xoniendirict
Toplam 299

Tablo 20’den anlasilacag1 iizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin ait oldugu beceri alanlarimin alt baglam tiirlerine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt baglam
tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [x* (4) =29,411; p< .01].
Anlamli farkin kaynagini bulmak {izere yapilan Mann Whitney-U testi sonucglarina gore, pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplan ile (SO=67,55) yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart
(SO=93,78) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak
anlamli fark vardir (U=2068,000; p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=74,42) genel baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=53,11) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarimin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1374,000; p<.01).

Ayrica yoOnlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=92,25) yo6nlendirici baglamli
kelime/kelime gruplart (SO=63,44) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin
lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=1818,000; p<.01).

Tablo 21. Kelime/Kelime Gruplarimn I¢erisinde Bulundugu Sanatsal/Kurmaca Agirlikli Metnin
Tiiriintin Alt Baglam Tiirlerine Gore Farklilasip Farklilagsmadigini Gésteren Kruskal Wallis-H Testi

Sonuclari
Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamas1  sd a p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 126,14
Dogal/Yaniltic1 baglam 3 174,50 ..
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 139,93 Pedagojik-Genel

4 18,485  ,001 Pedagojik-Yonlendirici

Dogal/Genel baglam 57 160,59 . - N .

Yonlend -Yonlend
Dogal/Yénlendirici baglam 81 175,93 orendrrmeyen- tonfendinier
Toplam 299

Tablo 21°den anlasilacagi iizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin igerisinde bulundugu sanatsal/kurmaca agirlikli metin tiirlerinin alt baglam
tirlerine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal
Wallis-H testi sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya
cikmustir [ (4) =18,485; p< .01].

Anlamh farkin kaynagmi bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplan ile (SO=65,39) genel baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=81,97)
arasinda, genel baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir
(U=1882,500; p<.01).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplart ile (SO=70,85) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplart (SO=97,96) arasinda, yonlendirici baglamli kelime/kelime gruplarmin Iehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=2352,500; p<.01).
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Ayrica yoOnlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=67,10) yonlendirici baglamli
kelime/kelime gruplari (SO=85,80) arasinda, yonlendirici baglamli kelime/kelime gruplariin lehine
istatistiksel olarak anlamli fark vardir (U=2203,000; p<.01).

Tablo 22. Kelime/Kelime Gruplarimn Igerisinde Bulundugu Diisiince Agwrlikli Metnin Tiiriiniin Alt
Baglam Tiirlerine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Gésteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamasi  sd i p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 163,25

Dogal/Yaniltic1 baglam 3 120,83 Pedagojik-Genel
Dogal/Yonlendirmeyen baglam 72 172,50 4 16.488 002 Pedagojik-Yonlendirici
Dogal/Genel baglam 57 135,20 ’ ’ Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Yonlendirici baglam 81 127,43 Yonlendirmeyen-Y onlendirici
Toplam 299

Tablo 22°den anlagilacagi lizere, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin igerisinde bulundugu diisiince agirliklt metin tiirlerinin alt baglam tiirlerine
gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonucunda, alt baglam tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir [y
(4) =16,488; p< .01].

Anlamh farkin kaynagimi bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=77,86) genel baglamli kelime/kelime gruplar1 (SO=63,16)
arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak anlamli fark vardir
(U=1947,000; p<.05).

Pedagojik baglamli kelime/kelime gruplar1 ile (SO=94,38) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplar (SO=72,98) arasinda, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel olarak
anlamli fark vardir (U=2590,500; p<.01).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar1 ile (SO=71,65) genel baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=56,61) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1573,500; p< .05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=88,28) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=66,98) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=2104,000; p<.01).

Tablo 23. Kelime/Kelime Gruplarinin Tiirkce Kokenli Olma Durumlarimin Alt Baglam Tiirlerine Gore
Farkhilasip Farklilasmadigini Gosteren Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Alt Baglam Tiirleri N  Sira Ortalamas1  sd a p Anlamh Fark
Pedagojik baglam 86 149,80
Dogal/Yaniltic1 baglam 3 132,17

Pedagojik-Yonlendirmeyen

Dogal/Yonlendlfmeyen baglam 72 179,44 4 17,598 001 Yonlendirmeyen-Genel
Dogal/Genel baglam 7 146,44 Yonlendirmeyen-Y dnlendirici
Dogal/Yonlendirici baglam 81 127,21

Toplam 299

Tablo 23’ten anlagilacagi iizere, baglam temelli kelime &gretimi etkinliklerinde tespit edilen
kelime/kelime gruplarinin Tiirkge kokenli olma durumlarinin alt baglam tiirlerine gére anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda, alt
baglam tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ortaya cikmistir [ (4) =17,598; p<
.01].

Anlamh farkin kaynagmi bulmak iizere yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore, pedagojik
baglamli kelime/kelime gruplar ile (SO=72,72) yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplar
(S0=87,60) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarmin lehine istatistiksel olarak
anlamli fark vardir (U=2512,500; p<.05).

Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplan ile (SO=71,73) genel baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=56,50) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli fark vardir (U=1567,500; p<.01).
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Yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplari ile (SO=91,21) yonlendirici baglamli kelime/kelime
gruplar1 (SO=64,37) arasinda, yonlendirmeyen baglamli kelime/kelime gruplarinin lehine istatistiksel
olarak anlamli1 fark vardir (U=1893,000; p<.01).

TARTISMA VE SONUC

Anlami bilinmeyen kelimelerin 6gretiminde pedagojik baglamlar, dogal baglamlardan daha kullanigh
ve giivenilirdir. Arastirmayla ilgili olarak yapilan alanyazin taramasi gozden gecirilecek olursa,
aragtirmacilarin (Beck vd., 1983; Gardner, 2007; Greenwood ve Flanigan, 2007) bu konuda goriis
birligi gosterdigi fark edilmektedir. Tiirk¢e ders kitaplarinda, yazarlarin kelimeleri 6zenle ve kasitli bir
sekilde sectigi pedagojik baglamla tasarlanmis climlelere agirlik verilmelidir. Bu konuya &zen
gosterilmesi, s6z varligi gelisimi programimin daha kontrollii ilerlemesini saglar. Ancak dogal
baglamli kelime/kelime gruplart igin ayni durum s6z konusu olamamaktadir. Dogal baglamin agirlikli
oldugu metinlerde, yazar, bir kelimenin/kelime grubunun anlamini 6gretmek niyetinde degildir, bu da
soz varlig1 gelisimi siirecinin kontrolsiiz ilerlemesine sebep olmaktadir.

Aragtirmanin bulgularinda, yonlendirici baglamlar ile ydnlendirmeyen baglamlarin oranlarmin
birbirine ¢ok yakin oldugu gdzlenmistir. Bu gozlem, dogal baglamlarin giivenilemeyen bir dogasi
oldugunu ifade eden Gardner’in (2007) tespitini; ayrica gereksiz ayrintilardan arindirilmayan baglam
ipuclariin egitimcilerin inandig1 kadar iyi ¢aligmayacagimi dile getiren Schatz ve Baldwin’in (1986)
tespitini dogrulamaktadir. Eger s6z varligini zenginlestirme programina yonelik bilingli bir planlama
s0z konusu olsaydi, yonlendirmeyen baglamlarin oraniyla yonlendirici baglamlarin orani arasindaki
farkin belirgin olmasi ve bu farkin yonlendirici baglamlar lehine olmasi beklenirdi. Var olan durum
ise, ¢ok da planli olmayan bir siirecin sonucu olarak yonlendirici baglamlara daha ¢ok karsilagildigin
ve mevcut Tiirkge ders kitaplarinin baglam tiirleri ile ilgili kuramsal alt yapidan yoksun kaldigini
diistindiirmektedir.

Bazi arastirmacilar (Stanovich, Nathan, West ve Valarossi, 1985: 1426) erken yaslarda baglam
bilgisine bagvurma durumunun daha yogun oldugunu savunurken, bazi arastirmacilar da (Khanna ve
Boland, 2010: 182) baglam bilgisine bagvurma durumunun ilerleyen yaslarda daha ¢ok olgunlastigini
dile getirmektedir. Bu iki karsit goriise gore Tirkiye’deki durumun hangi tarafta olduguna bakilirsa,
baglam bilgisine bagvurma durumunun ilerleyen yaslarda daha ¢ok olgunlastig: fikrinin benimsendigi
gortliir. Ancak asil sorgulanmasi gereken, baglam temelli kelime Ogretimi etkinliklerindeki
kelime/kelime gruplarimin yas seviyesine gore artip artmadigi degil; hangi baglam tiirlerinin hangi yas
seviyesine gore artmasi/azalmasi gerektigidir.

Baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinin beceri alanlarina dagilimmi incelemek iizere yapilan
analizlerin sonucunda, etkinliklerin yalnizca okuma ve dinleme/izleme beceri alanlarinda dagilim
gosterdigi; konusma, yazma ve dil bilgisi beceri alanlarinda baglam temelli hi¢bir kelime 6gretimi
etkinligine rastlanmadig1 goriilmiistiir. Halbuki dil becerilerinin gelisimine yonelik her alanda oldugu
gibi, sz varlig1 gelisimi alaninda da etkinliklerin beceri alanlarina dengeli dagilmasi beklenmektedir.
Nitekim Serarslan’in da (2010) belirttigi gibi, 6grencilerin pasif kelime hazinesi okuma ve dinleme
becerisiyle aktiflestirilebilir, aktif kelime hazineleri de konusma ve yazma becerileriyle kalici héle
getirilebilir. “Ana dilin yetkin kullanimi, egitimin yalnizca bir tek asamasi1 gergeklestirilebilecek bir
beceri degildir” (Adali, 2012).

Kelime 6gretiminde hangi tiir metinlerin etkili olabilecegiyle ilgili aragtirmalar (Erkul, 2008; Torun,
2008), olaya dayali metinlerin kelime kazaniminda daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Fakat,
incelenen kelime/kelime gruplarinin ayrintili metin tlirlerine dagilimini belirlemek amaciyla yapilan
analizlerin sonucunda, aslinda ¢cok daha fazla yararlanilabilecek bazi metin tiirlerinden ¢ok az oranda
yararlanildig1 goriilmiistiir. Tiyatro, masal ve fabl metinleri, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin
cok keyif aldigi metinler olmasina ragmen bu metin tlirlerinde baglama dayanarak sorulan
kelime/kelime gruplarinin sayisi oldukga azdir.

[k gretim ikinci kademe Tiirkce ders kitaplarinda, kelime dgretiminde daha avantajli oldugu pek ¢ok
arastirmaci tarafindan kabul edilen pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarina, tahmin edilemeyen
dogas1 sebebiyle arastirmacilarin tedirgin yaklastiklar1 dogal baglamli kelime/kelime gruplarindan
daha az yer verilmektedir. Yazarlarin kelimeleri 6zenle ve kasitli bir sekilde sectigi pedagojik
baglamla tasarlanmig ciimlelere agirlik verilmelidir.
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Sonuglar, dogal baglamlar grubunda degerlendirilen yonlendirici baglamlar ile yonlendirmeyen
baglamlarin oranlarinin birbirine ¢ok yakin ¢iktigimi gostermektedir ve bu yoniiyle de arastirmalarda
dile getirildigi iizere dogal baglamlarin giivenilemeyen bir dogasi oldugunu kanitlar niteliktedir.

Metin baglamindan hareketle anlamlandirilmasi istenen kelime/kelime gruplarmin smif diizeyi
yiikseldikge arttig1 gozlenmistir. Erken yaslarda, 6zellikle altinci simif diizeyinde, pedagojik baglamla
tasarlanmis cilimlelere agirlik verilmelidir. Ciinkii erken yaslardaki bireyler, metin baglamindan
hareketle kelime/kelime grubunun anlami soruldugu zaman, paragraftan/metnin tamamindan ziyade
yalnizca ciimleye odaklanma egilimi gosterebilir. Bu da kelime/kelime grubunun pedagojik baglamla
tasarlanmis bir climle ile sunumunu gerekli kilar.

MEB Yayinlari, baglam temelli kelime 6gretimi etkinlikleri igerisinde diger yayinevi tiirlerine nazaran
daha fazla kelime/kelime grubu barindirmakta, ayrica hem pedagojik baglamlara hem de yonlendirici
baglamlara yer vermede on plana ¢ikmaktadir. Tim bu sonuglar dogrultusunda, MEB Yayinlari’nin
baglam ipuglarini daha etkin kullandig1 sdylenebilir.

Kelime Degerlendirme Formu’ndaki beceri alan: degiskeni, besli bir degisken (okuma, konugma,
yazma, dinleme/izleme, dil bilgisi) olmasina karsin, baglam temelli etkinliklere konusma, yazma ve dil
bilgisi beceri alanlarinda kargilagilmamistir. Bir metin dinleme/izleme metni diye, metindeki baglam
temelli kelime Ogretimi etkinligini her zaman dinleme/izleme beceri alaninda sunmak dogru bir
yontem degildir. Ornegin konusma ve yazma alaninda da baglam temelli kelime dgretimi etkinligi
uygulanabilir; 6grencilerden bir kelimeyi/kelime grubunu genel ve yonlendirici baglamla sozlii/yazili
anlatmalari, pedagojik baglamla bir ciimle tasarlamalar1 istenebilir. Yahut dil bilgisi beceri alaninda,
kelime/kelime grubunun ciimle i¢indeki konumundan ve aldigi eklerden onun ne tiir bir kavram
olabilecegiyle ilgili ipuglarmi bulma g¢aligmalar1 yaptirilabilir. Bu tarz ¢aligmalar, hem s6z varlig
gelisimi programinin tiim beceri alanlarma dengeli dagilmasim1 hem de Ogrencilerin baglam
bilgisinden nasil faydalanildigini kesfetmelerini saglar.

Sanatsal/kurmaca agirlikli metinlerde agirlikli olarak dogal baglamlarla karsilagilirken diislince
agirlikli metinlerde agirlikli olarak pedagojik baglamlarla karsilasiimistir. Bu durum, diisiince agirlikli
metinlerde, kelime 6gretimi hususunda da diisiinsel boyutun 6ne ¢iktigini diigiindiirmiistiir. Pedagojik
baglamlara siklikla karsilagilan diislinsel metinler, ani1 tiirlindeki metinlerdir, ani tiirinii makale ve
deneme tiirleri takip etmektedir. Pedagojik baglama siklikla karsilasilan sanatsal metinler ise hikaye
tiiriindeki metinlerdir, hikaye tiirlinii siir ve masal takip etmektedir.

Baglam temelli kelime 6gretimi etkinliklerinde sorulan kelime/kelime gruplarinin neredeyse tamamina
yakin ¢ok bilyiik bir boliimiiniin (%94’iiniin) yerli yazarlarin yazmis oldugu metinlerden secilmis
olmasina ragmen, kelime/kelime gruplarinin yarisinin yabanci kokenli kelimelerden olusmasi oldukca
dikkat cekicidir. Ayrica, Ozellikle yabanci kokenli kelimelerin anlaminin iletimi igin pedagojik
baglamli climlelerin tasarlandigi ortaya c¢ikmistir. Bu durum, yerli yazarlarin yabanci kokenli
kelimeleri pedagojik baglamla tasarladiklarin1 gostermektedir.

Bulgularla iligkili olarak ortaya ¢ikan sonuglardan biri de, baglam temelli etkinliklerde kelime grubu
ogretiminden ziyade kelime ogretimi c¢aligmalarina agirlik verildigi, etkinlik sirasinda G6grenciye
baglamin yeniden hatirlatilmasimna c¢ogunlukla bagvurulmadigidir. Baglam temelli etkinliklerin
%80’inde baglama yonelik yeniden hatirlatma yapilmamasi, Ogrenci calisma kitaplarinda
sorgulanmasi gereken bir durumdur. Pedagojik baglamli bir kelime/kelime grubunun yeniden 6grenci
caligma kitabindaki etkinliklerde hatirlatilmasi, kitap hazirlayicilari igin ¢ok zor bir durum degildir;
clinkli pedagojik baglamli kelime/kelime grubu, dogas: itibariyle yalnizca bir climleden ibarettir ve
cok rahat taginabilir. Oysa dogal baglaml kelime/kelime gruplar1 i¢in ayni durum sdylenemez. Dogal
baglamli kelime/kelime gruplarin1 hatirlatabilmek i¢in metinde onu g¢evreleyen pek ¢ok ipucuna
bakmak gerekir ki bu ipuglarinin tamamini tagimak, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarini
tagimak kadar kolay degildir.

Alt baglam tiirlerinin pek ¢ok degiskene gore anlamli bir sekilde farklilastigi gdézlenmistir. Sinif
diizeyi, yaywnevi tiirii, beceri alani, metin tiirii, sanatsal/kurmaca agwliklt metin tiirii, diistince agirlikl
metin tiirii, kelime/kelime grubunun Tiirkce kékenli olup olmadigi, alt baglam tiirlerinin dagilimimin
anlamli bir sekilde farklilastigi degiskenlerdir. Sonuglar, dagilimlarin farklilasmasinin ¢ogunlukla
yonlendirmeyen baglamlardan kaynaklandigini gostermistir.

Ogrencilerin baglam ipuglarmi etkili sonuglar alabilecek sekilde kullanabilmeleri igin, ana dili
Ogretmenlerine dnemli gorevler diismektedir. “Dil 6gretmenlerinin gorevlerini yerine getirebilmek i¢in
ciddiyetle kiiltiir, baglam, pedagojik uygulama arasindaki iligkilerin farkinda olmasina ihtiyaci vardir”
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(Badger ve MacDonald, 2007: 215). Ogrencilere zengin ipuglarmi degerlendirebilecegi ortamlar

olusturulmalidir. “Sinifindaki tek &gretmenin sen olmadigini hatirla. Gerekli zaman, firsat ve 6n

yonergeler verildiginde, kendi Ogrencilerin de cesitli stratejiler gelistirebilirler” (Greenwood ve

Flanigan, 2007: 253).

ONERILER

1. Ders kitaplarindaki metinlerin se¢iminde, 6ncelikle, pedagojik baglamli kelime/kelime gruplarinin
bulundugu metinler tercih edilebilir. Kelime/kelime gruplarinin pedagojik baglamla
olusturulamadigi, dogal baglam tiiriinin kullanildigr durumlarda; baglam, yonlendirici baglam
tiriinde olusturulabilir. Pedagojik ve yonlendirici baglamli kelime/kelime gruplarinin bulundugu
metinler secilirken Tiirk ve Diinya Edebiyati’nin zenginligini yansitacak mevcut metinlerden
yararlanilabilecegi gibi, yeni olusturulacak metinler de pedagojik baglam tiirtindeki kelime/kelime
gruplariyla tasarlanabilir.

2. Baglam temelli kelime ogretimi etkinliklerindeki beceri alanlarinin yalmizca okuma ve
dinleme/izleme alanlarinda toplandigr goriilmiistiir. Konugsma, yazma ve dil bilgisi beceri
alanlarinda da baglamdan ve baglam tiirlerinin kuramsal alt yapisindan faydalanilmalidir.
Konusma ve yazma beceri alanlarinda, 6grencilerden, bir kelimenin/kelime grubunun anlamina
yonelik ipucu tasiyan climleler tasarlamalart istenebilir. Dil bilgisi beceri alaninda, bir
kelimenin/kelime grubunun ciimle i¢indeki dilbilgisel igslevinden hareketle, onun ne tiir bir anlam
tagidig1 bulunmaya ¢aligilabilir. Baglam temelli etkinlikler dahil tiim kelime 6gretimi etkinlikleri,
tiim beceri alanlarinda uygulanabilir.

3. Sozliikklerde, madde basi birimlerin temel ve yan anlamlarmi ornekleyen climlelerin pedagojik
baglamli ciimlelerden secilmesi Onerilir. Boylece kelime/kelime grubunun anlami, daha kalict
bilgiye doniisebilir.

4. Tirkce Ogretiminde, kelime Ogretimi ¢aligmalarinda, climle diizeyinde c¢alisiliyorsa pedagojik
baglamlardan, paragraf diizeyinde ¢alisiliyorsa yonlendirici baglamlardan yararlanilmasi onerilir.
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