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Dialogic Reading: Its Effectiveness on Receptive and Expressive
Language of Children in Need of Protection

Gozde AKOGLU ! Cevriye ERGUL? Yagmur DUMAN?

ABSTRACT. The purpose of this study was to investigate the effectiveness of the “Dialogic Book Reading
Program (DBRP)” on the receptive and expressive language skills of 4-5- year-old children who were in need of
protection. The study included nine children (4 girls and 5 boys) living in an orphanage and who were identified
as developmentally delayed based on the results of Denver Developmental Screening Test II. Children's
language skills were pre- and post tested. Results showed that DBRP was effective to improve expressive
language skills (number of different words) of participating children. Findings were discussed based on the
results of previous research.
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SUMMARY

Purpose and significance. Previous studies showed that children in need of protection are at increased risk
for future academic, social, and psychological problems. Despite this evidence of increased risk, there has
been limited research examining effectiveness of intervention programs to reduce the effects of
environmental risk factors. In this context, dialogic/interactive book reading is a widely-cited and effective
method to support development of children at-risk. It is a commonly used practice to improve early
literacy skills. Dialogic reading is based on using a series of standard behaviors that aim to improve
children’s vocabulary and language skills. This method requires the adult to ask child open ended questions
about the main character, context and events of the story; extend child’s answers by repeating, rephrasing
and asking more questions; and encourage child to talk more during story reading. It encourages children
actively participate in the book reading. The effectiveness of dialogic reading has been shown by several
studies for children with environmental disadvantages. However, studies that included a systematic and
comprehensive implementation of dialogic reading with children in need of protection are very limited.
Therefore, this study aimed to examine the effectiveness of dialogic book reading on receptive and
expressive language skills of 4-5-year-old children living in orphanages.

Methods: The study included nine children (4 girls and 5 boys) living in an orphanage and who were
identified as developmentally delayed based on the results of Denver Developmental Screening Test II
(DDST II). Children participated in dialogic book reading sessions administered by one of the researchers
three times a week for six weeks. Each week one book was read emphasizing target words which were
previously identified by the researchers. Children's language skills were pre- and post-tested using Peabody
Picture Vocabulary Test and natural language sample analysis which was completed by measuring mean
length of utterance, number of different words, and total number of words used.

Results: The results showed that all children participated in the study improved their receptive and
expressive language skills from pretest to posttest. Children’s improvement on Peabody Picture Vocabulary
Test, mean length of utterance, and number of different words was found significant. However, total
number of words children produced on posttest did not significantly differ from that they produced on
pretest.

Discussion and Conclusions: The findings support the results of previous studies indicating the
effectiveness of dialogic book reading for children who are at risk for developmental delay due to
environmental factors. Results of this study are important when considering dialogic book reading is
effective in improving early literacy skills and school readiness. The significant progress demonstrated by
the participating children suggests that it is increasingly important that dialogic book reading should be
incorporated into the intervention programs to increase school readiness and prevent the development of
later learning difficulties in children who are in need of protection.
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Etkilesimli Kitap Okuma: Korunmaya Muhta¢ Cocuklarin Alici
ve ifade Edici Dil Becerilerine Etkileri

Gozde AKOGLU * Cevriye ERGUL’ Yagmur DUMAN®

OZ. Bu arastirma, gelisimleri ¢evresel nedenlerle risk altinda olan 4-5 yas grubu korunmaya muhtag
cocuklarm alict ve ifade edici dil becerileri iizerinde kiigiik grup uygulamalarina dayali “etkilesimli
kitap okuma programimin” etkililiginin incelenmesi amaciyla yapilmistir. On test- uygulama ve son
test asamalarindan olusan aragtirmanin c¢alisma grubunda Denver Gelisimsel Tarama Testi II
sonuclarina gore gelisimlerinin normal gelisimden farklilastig1 belirlenen ve bir ¢ocuk yuvasi ve kiz
yetistirme yurdu'nda kalan 4-5 yas aras1 4’1 kiz 5’1 erkek toplam 9 ¢ocuk yer almistir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar, uygulanan etkilesimli kitap okuma programinin ¢alisma grubunda yer alan
cocuklarin farkli sozciikk sayilar1 tizerinde etkili oldugunu gostermistir. Elde edilen sonuglar
alanyazinda bildirilen bulgular temelinde tartigilmistir.

Anahtar Sézciikler: Korunmaya muhtag ¢ocuklar, etkilesimli kitap okuma, alici dil, ifade edici dil,

GIRIS

Insan gelisimi biyolojik ve cevresel bircok degiskenin etkisi altindadir. Bu degiskenlerin bir kismi
gelisimi desteklerken, bir kismi bu gelisimsel kazanimlarin etkileri {izerinde risk yaratmaktadir.
Ozellikle, dogum &ncesi dénemden baslayarak yasamm ilk sekiz yilim1 kapsayan erken ¢ocukluk
donemi gerek gelisimsel kazanimlar, gerek gelisim iizerinde etkili olabilecek ¢evresel riskler
bakimindan olduke¢a kritik bir dénemdir (World Health Organization, 2012). Biiyiime ve gelisim
acisindan biliylik 6neme sahip olan bu dénemde saglanan deneyimler, bireyin daha sonraki yasantisi
tizerinde 6nemli rol oynamakta ve gelisime yon vermektedir. Erken ¢ocukluk donemine iligkin yapilan
caligmalarda, bu donemde gelisimsel olarak desteklenen ¢ocuklarin gelecekte sosyal yasama katilimda
daha basarili olduklari ortaya konmaktadir (Rolnick ve Grunewald, 2007).

Cocuk gelisiminde genetik etkenler rol oynamakla birlikte, yapilan aragtirmalarin sonuglari, rol
oynayan ana degiskenin ¢evresel etkenler olduguna isaret etmektedir. Bu donemde gelisimi
destekleyici deneyimler sunulmamasi, bireylerin gelecekteki gelisimsel yeterliliklerinin risk altinda
olmasina neden olabilmektedir (World Health Organization, 2012).

Gelisimsel olarak risk yaratan durumlar alanyazinda genel olarak {i¢ baslik altinda ele alinmaktadir.
Bunlardan birincisi; var olan risktir. Var olan risk, Down, Fragile X gibi sendromlar igeren norolojik,
kromozomal ve/veya tibbi bozukluklari ifade etmektedir. Bu kosullar, c¢ogunlukla gelisimsel
yetersizliklere ya da gecikmelere kaynaklik etmekte ve gecikmis gelisimle iliskili olan 6zelliklerin var
olacagi tahmin edilebilmektedir. Risk yaratan ikinci durum ise biyolojik risktir. Biyolojik risk, dogum
oncesi, dogum sirasi, dogum sonrasi ve yenidogan donemiyle ya da gelisimin erken donemleriyle ilgili
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bir risk hikayesinin olmasi anlamina gelmektedir. Prematiire bebekler, dogum yasina gore kiigiik
dogan bebekler (small for date) ve dogum oncesi donemde alkol, ilag vb. zararli maddelere maruz
kalan bebekler, biyolojik olarak risk altinda olan bebeklerdir. Ugiincii risk faktorii ise ¢evresel risktir.
Cevresel risk, ¢ocugun icinde bulundugu ¢evrenin kosullarina bagli olarak gelisimini saglikli bir
sekilde devam ettirebilmesini engelleyen kosullar1 ifade etmektedir. Cevresel risk beslenme
yetersizligi, fiziksel ya da psikolojik istismar, kalabalik aile, sik yer degistirme, ¢evresel olarak zararh
maddelere agik olma, gelisimi destekleyici uyaranlara ulasamama gibi 6zellikler ile karakterizedir
(Wilson, 2003).

Tiirkiye’de, gelisimi gevresel nedenlerle risk altinda olan ¢ocuklarin bir kismini korunmaya muhtag
cocuklar olusturmaktadir. Korunmaya muhtaglik kavrami, bir ¢ocugun kanunun 6ngordiigii 6l¢iide
06zen ve bakim goérememesini ve bunun sonucunda beden, fikir ve ruh giivenliginin tehlikeye
diismesini ifade etmektedir (Akyiiz, 1974)’. Korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin biiyiik bir kismini ¢ocuk
yuvalar1 (0-12 yas) ve yetistirme yurtlarinda (13-18 yas) kalan ¢ocuklar olusturmaktadir (TUIK, 2013;
T.C. Aile Sosyal Politikalar Bakanligi, Cocuk Hizmetleri Genel Midiirliigii).

Yapilan c¢aligmalarda, korunmaya muhtacglik olgusunda, bakimi, yetistirilmesi, korunmasi ve
gozetilmesindeki eksiklikler nedeniyle ¢ocugun sosyal, fiziksel, ruhsal ve ahlaki yonden saglikli bir
yetigkin olmasinin risk altinda oldugu belirtilmistir (Yaban ve Yiikselen, 2007). Korunmaya muhtag
cocuklarin gelisimleri {izerinde risk yaratan ¢evresel faktorlerin etkilerini en aza indirebilmek igin
kapsamli ve sistematik miidahale programlarinin uygulanmasi bir gereklilik olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Gelisimsel risklerin etkilerini azaltmay1 hedefleyen gesitli miidahale programlari olmakla
birlikte, alanyazinda, etkilesimli kitap okuma (dialogic/interactive book reading) programinin, geligimi
cesitli nedenlerle risk altinda olan ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik gelisimlerini desteklemeye
yonelik olarak uygulanan programlar arasinda yer aldigi belirtilmektedir. Etkilesimli kitap okuma
uygulamalarinin, ¢ocuklarin gelisimleri {izerinde biligsel uyaran saglayan bir etkinlik olarak olumlu
kazanimlar sagladigina iliskin gok sayida bulgu yer almaktadir (Vally, 2012). Ornegin, Bus, Van
IJzendoorn ve Pellegrini (1995) yasamin ilk alti1 yilinda karsilasilan etkilesimli kitap okuma
uygulamalarimin ¢ocuklarin dil gelisimi, erken okuryazarlik ve okuma basarilarini artirdigini
belirtmislerdir.

Etkilesimli kitap okuma yetiskin ve ¢ocuk arasinda etkin bir etkilesime dayali, birlikte kitap okuma
etkinligi olarak Whitehurst ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir (Whitehurst, Falco, Lonigan,
Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith
ve Fischel, 1994; Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994). Etkilesimli kitap
okuma uygulamalari, standart kitap okuma davramiglarinda yapilan g¢esitli degisikliklere
dayanmaktadir. Bu degisikliklerin temelinde, yetigkin ve ¢ocugun rollerinin yer degistirmesi yer
almaktadir. Standart kitap okuma siirecinde yetigkin kitab1 okuyan, ¢cocuk ise dinleyen konumundadir.
Ancak etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda ¢ocuk Oykiiyii anlatan kisi olmay1 dgrenir. Yetiskin
etkin bir dinleyici olma roliinii stlenirken, sorular sorarak, cocuktan gelen yanitlara yeni bilgiler
ekleyerek, ¢ocugun kitaplara ve yazi diline iliskin farkindaligini arttirir, ¢ocugun katilimini ve
yanitlarmi tesvik eder. Cocuk Oykiiyii anlatan kisi roliinii kazandikga, yetiskin Oykii anlatma
sorumlulugunu giderek cocuga birakir (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve Samwel, 1999).
Cocuklarin kitap okuma sirasinda etkin katilimlarini saglamaya yonelik olarak Whitehurst ve
arkadaglar1 tarafindan tanimlanmis olan konugmay1 baslatma ve siirdiirme stratejileri bulunmaktadir.
Bu stratejiler, ¢ocuklarin Oykiideki bir ifadeyi ya da climleyi tamimlamalarimi istemeyi, ¢ocuklara
Oykiide yer alan olaylar ya da karakterler hakkinda sormay1, ¢ocuklardan dykiide yer alan olaylar1 agik

7 2828 Sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanununun 3 iincii maddesinin (b) bendinde
korunmaya muhtag cocuk, beden, ruh ve ahlak gelisimleri veya sahsi giivenlikleri tehlikede olup; ana veya
babasiz, ana ve babasiz, ana veya babasi veya her ikisi de belli olmayan, ana ve babasi veya her ikisi tarafindan
terk edilen, ana veya babasi tarafindan ihmal edilip; fuhus, dilencilik, alkollii igkileri veya uyusturucu maddeleri
kullanma gibi her tiirlii sosyal tehlikelere ve kotii aligkanliklara kargi savunmasiz birakilan ve basibosluga
stiriiklenen gocugu ifade etmektedir (Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Kanunu).
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uglu sorular sorarak tanimlamalarini ve dykiide yer alan kisi ya da durumlar ile kendi yasantilarini
iligkilendirmelerini  istemeyi icermektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin gergeklestirdikleri
konugmalara iliskin yetiskin tarafindan saglanan geri bildirim siirecleri de yapilandirilmigtir. Bu
siirecler, cocuk tarafindan verilen yanitlarin yetigkin tarafindan degerlendirilmesini, verilen yanitlarin
pekistirilmesini, yanitlarin dogru olmadigi durumlarda, ¢ocugun yeni sozciigii dgrenebilmesi igin
baska hangi bilgilerin verilmesi gerektigini diisiinmeyi, ¢cocuklardan gelen yanitlarin tekrarlanmasini
ve yeni sozciikler ekleyerek genisletmeyi gerektirmektedir (Vally, 2012; Whitehurst ve dig., 1994).

Alanyazinda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin c¢ocuklarm alici ve ifade edici dil sozciik
dagarciklarini artirdigma ve dil gelisimini destekledigine iliskin bulgular yer almaktadir (Chow ve
McBride-Chang, 2003; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve Bond, 2001; Wasik, Bond
ve Hindman, 2006). Ornegin, Hargrave ve Senechal (2000) tarafindan 4-5 yasinda ve ifade edici dilde
sozciik bilgileri akranlariin yaklagik 13 ay gerisinde olan 36 ¢ocuk ile gergeklestirilen bir ¢caligmada,
etkilesimli kitap okuma ile rutin kitap okuma etkinliklerinin etkileri karsilastirilmistir. Elde edilen
sonugclar, etkilesimli kitap okuma programi uygulanan ¢ocuklarin ifade edici dilde sézciik bilgisini
degerlendiren testlerde rutin kitap okuma etkinlikleri kosulunda yer alan akranlarma goére daha biiyiik
ilerleme kaydettiklerini gdstermistir. Bir diger ¢aligmada da 8 haftalik sinif temelli bir etkilesimli kitap
okuma uygulamasi sonucunda 5-6 yasinda anasinifina devam eden cocuklarin hem G&ykiileme
becerilerinde hem de ifade edici dildeki sozciik bilgilerinde kontrol grubuna gore anlamh diizeyde
ilerleme kaydedildigi bulunmustur (Lever ve Senechal, 2011). Dale ve arkadaslar1 (1996) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, hafif ve orta diizeyde dil gecikmesi yasayan 36-72 ay arasindaki 33 c¢ocukla
etkilesimli kitap okuma ve sohbete dayali miidahale (conversationally based intervention)
uygulamalar1 gerceklestirilmistir. 6-8 hafta sliren miidahale sonucunda, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarindan yararlanan grupta yer alan c¢ocuklarin diger gruba gore, daha fazla sayida farkli
sozciik kullandiklar ve daha fazla sozel katilim gosterdikleri belirlenmistir. Mol, Bus, de Jong ve
Smeets (2008) tarafindan etkilesimli kitap okumann etkililigini degerlendirmek amaciyla yapilan bir
metaanaliz ¢aligmasinda ise etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ifade edici dil iizerindeki etki
biiyiikliiklerinin alic1 dil i¢in elde edilmis etki biiyiikliiklerinden ¢ok daha yiiksek oldugu bulunmus ve
sonuclar etkilesimli kitap okumanin genel olarak ifade edici dil becerilerinin gelisimi tizerinde ¢ok
daha etkili oldugu yoniindeki hipotezleri destekledigi yoniinde yorumlanmistir. Whitehurst, Arnold ve
arkadaglart (1994) tarafindan alt SED’deki ¢ocuklarla etkilesimli kitap okumanin etkililiginin
incelendigi bir aragtirmada ise uygulanan programin farkli miidahale kosullarinda etkililigi
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, etkilesimli kitap okumanin hem okul hem de
ev ortaminda uygulandigi durumlarda, sadece okul veya sadece rutin kitap okuma etkinliklerinin
gergeklestirildigi durumlara gore sozciik bilgisi ve sozel dil becerilerinde daha yiiksek diizeyde
gelisme kaydedildigini gostermistir. Ayrica, elde edilen kazanimlarin 6 ay sonra yapilan izleme
caligmasinda da korundugu gozlenmistir.

Yapilan caligmalarda etkilesimli kitap okuma uygulamalariin siklikla gelisimi cesitli nedenlerle risk
altinda olan ¢ocuklarin dil ve erken okuryazarlik becerilerini artirmak i¢in bir miidahale olarak
uygulandig1 ve uygulamalarin ¢ogunlukla ¢ocuklarin ev ortamlarinda anne babalar tarafindan ya da
devam ettikleri okul Oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenler tarafindan gergeklestirildigi goze
carpmaktadir (Dickinson ve Tabors, 2001; Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan ve Welsch, 2005;
McCardle, Scarborough ve Catts, 2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998; Whalon, Delano ve Frances
Hanline, 2013; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Ancak, korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin bulundugu ¢ocuk
yuvalarinda gercgeklestirilen ve sistematik olarak uygulanan bir etkilesimli kitap okuma uygulamasina
ulagilamamistir. Bu nedenle, etkilesimli kitap okuma uygulamalarmin, gelisimi ¢evresel olarak risk
altinda bulunan korunmaya muhta¢ c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil becerileri iizerindeki olasi
etkilerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda gerceklestirilen arastirmada,
kiigiik grup uygulamalarina dayali “etkilesimli kitap okuma programinin” 4-5 yas grubu korunmaya
muhtag ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri iizerindeki etkililiginin incelenmesi amaglanmustir.

YONTEM
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Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, tek grup on test- son test modeli kullanilmistir. Kullanilan modelin bilimsel degerine
iligkin sinirliliklar olmakla birlikte (Karasar, 2012), arastirmanin ¢aligsma grubuna 6zgii 6zellikler,
kontrol grubunun olusturulmasini giiclestirmistir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda I¢ Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir ilde Aile ve Sosyal Politikalar
Il Miidiirliigii'ne bagli bir ¢ocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurdunda kalan ve okul 6ncesi egitime devam
etmekte olan 4-5 yas grubu 4’1 kiz, 5’1 erkek toplam 9 korunmaya muhtag ¢ocuk yer almustir.

Veri Toplama Araclan

Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin genel gelisimsel performanslarinin degerlendirilmesi amaciyla
Denver Gelisimsel Tarama Testi Il ve alict dil yaslarinin belirlenebilmesi amaciyla Peabody Resim
Kelime Testi kullanilmig, ifade edici dil becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla da dogal dil
orneklerinden yararlanilmustir.

Denver Gelisimsel Tarama Testi (Denver Developmental Screening Test — DDST, Frankenburg ve
Dodds, 1967): Denver II, 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, dil ve motor
gelisimlerini degerlendirmek ve gelisimsel agidan risk altindaki ¢ocuklart belirlemek ve izlemek igin
gelistirilmis bir degerlendirme aracidir. Tiirk¢e’ye uyarlama ve standardizasyon c¢aligmalari 1980
yilinda Yalaz ve Epir tarafindan gergeklestirilmis ve 2009 yilinda tekrar gbézden gegirilmesi
tamamlanmustir. Testin uygulayicilar aras1 giivenirligi .90, test - tekrar test giivenirligi ise .86 olarak
belirtilmistir. Kisisel-Sosyal, Ince Motor, Dil ve Kaba Motor alt alanlarindan olusmaktadir. Testte
toplam 116 madde yer almaktadir. Degerlendirme ile ¢cocugun gelisim diizeyinin normal gelisim
gosteren akranlari ile karsilagtirilmasi saglanmaktadir (Yalaz, Anlar ve Bayoglu, 2010).

Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test): 2-12 yas arasi ¢ocuklarin alici
dildeki kelime bilgilerini degerlendirmek {izere gelistirilmis bir performans testidir. Bireysel olarak
uygulanan test, iizerinde dorder resim bulunan yiiz adet karttan olugmaktadir. Testin uygulanmasi
sirasinda ¢ocuktan kendisine gosterilen kart iizerinde ismi sdylenen resmi gostermeleri istenmektedir.
Testin Tiirk¢e’ye uyarlamasi Katz, Onen, Demir, Uzlukaya ve Uludag (1974) tarafindan yapilmstir.
Tiirk ¢ocuklari i¢in normlariin olusturulmasi amaciyla 1440 ¢ocuktan veri toplanmigtir. Normlar
sehir, koy ve gecekondu i¢in ayri1 hesaplanmistir. Testin uygulanmasi sonucunda g¢ocuklarin elde
ettikleri ham puanlar norm tablosuna gore sehir, kdy ve gecekondu i¢in ayri ayr1 yorumlanarak alici dil
yast belirlenmektedir. Testin yap1 gegerligi 21 kiz ve 21 erkegin test puanlari ile hesaplanmustir.
Analizler sonucunda cinsiyetler arasinda fark bulunmamis, ancak sehirde ve kdyde yasayan ¢ocuklarin
test puanlarinda sehirde yasayan ¢ocuklarin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Yapilan bir bagka
caligmada ise test puanlarinda yasa bagli olarak artig oldugu saptanmustir.

Dogal Dil Orneklerinin Alinmasi: Cocuklarm dil becerilerini degerlendirmede dogal iletisim
ortamlarinda alinan dil 6rneginin analizi yaygin olarak tercih edilen bir uygulamadir. Dil 6rneginden
alinan baz1 6l¢limlerin hem gelisimsel degisimleri gosterebildigi hem de dil bozuklugu olan ¢ocuklari
tanilamada klinik agidan yararli oldugu ¢esitli calismalarda gosterilmistir (Acarlar, 2005). Dogal dil
orneklerinin analizi ile ifade edici dil performansinin sozciik dagarcigi, ortalama sézce uzunlugu ve
kullanilan bigimbirimler gibi dilin farkli yonlerine iligkin bilgi edinilebilecegi belirtilmistir (Acarlar,
2002; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998) Dil 6rneginde yer alan bigimbirim sayilarinin toplam sézce
sayisina boliinmesiyle hesaplanan ortalama sézce uzunlugunun da normal gelisim gosteren ¢ocuklarda
yasla yiiksek diizeyde iliskili oldugu belirtilmis; bir iiretkenlik o6l¢iisii olan ortalama sozce
uzunlugunun sézdizimsel gelisimi, kronolojik yastan daha iyi yordadigi ifade edilmistir (Acarlar,
2005; Ege, Acarlar ve Giileryiiz, 1998). Dilin bi¢cimbirimsel ve sdzdizimsel 6zellikleri hakkinda nicel
bilgi saglayan ortalama sdzce uzunlugu hesaplamalart ozellikle Tiirkce gibi eklemlemeli diller
acisindan biliylik 6nem tasimaktadir. Toplam sozce sayisi ve farkli sozclik sayisimin da Tirk
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cocuklarinda yasla iligkili oldugu bilinmekte ve ozellikle farkli sozciik sayisinin gelisimsel diizeyi
yansitmada etkili degerlendirme yontemlerinden biri oldugu belirtilmektedir. Sozciik dagarcigi
cesitliligi indeksi olarak farkli s6zciik sayisi belirli bir uzunluktaki dil 6rneginde bulunan farkli s6zciik
koklerinin sayilarinin hesaplanmasiyla bulunmakta ve ifade edici sozciik dagarcigi biyiikligiini
gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Genel sozel iiretkenligin ve konuskanligin bir Sl¢iimii
olarak toplam sozce sayisi da dil drneklerinden elde edilen 6liimler arasindadir. Toplam sozce sayist,
belirli bir siirede almman ya da belirli bir biiylikliikte olan dil 6rneginde kullanilan tim sézceleri
icermektedir (Acarlar, 2005).

Bu c¢aligmada, her ¢ocukla bireysel olarak dogal etkilesim baglaminda dil 6rnekleri alinmistir. Dil
orneklerinin alinmasinda kurumda bulunan evcilik ve ¢iftlik hayvanlari setlerinden yararlanilmistir.

Uygulama Siireci

On test, uygulama ve son test asamalarindan olusan arastirmanin uygulama asamasina baglanmadan
once, etkilesimli kitap okuma programinin uygulanmasina yonelik olarak arastirmacilar tarafindan,
alanyazinda yaygin olarak kabul goren oOlciitler dikkate alinarak 3 Oykii kitabi belirlenmistir.
Cocuklarin sozciik bilgilerine yonelik 6gretimsel hedefleri olusturmak iizere dykii kitaplarmin temasi
ve c¢ocuklarin diizeyi dikkate alinarak her kitap i¢in 10 isim ve 10 eylem sdzciik ile bir sesbirim
belirlenmistir.

Aragtirmanin 0n test asamasindan Once, arastirmacilar tarafindan ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin
gelisimsel performanslarinin belirlenmesi amaciyla DGTT II uygulanmis ve arastirmanin on test
asamasina gecilmistir. On test asamasinda, cocuklarin alic1 dil becerilerini degerlendirmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir. Peabody Resim Kelime testine
iligkin norm grubuyla, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin teste iligkin ortalamalar karsilagtirilirken,
iic norm grubu da incelenmis, caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin gelisimleri {izerinde ¢evresel
kosullarin olasi dezavantajlart ve bulunduklari ilin ve ilgenin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
ozellikleri géz onilinde bulundurularak, elde ettikleri ham puanlar gecekondu bolgelerinde yasayan
cocuklar i¢in olusturulan puanlar ile karsilastirilarak alici dil yas1 belirlenmistir. ifade edici dil
becerilerini degerlendirmek amaciyla dogal etkilesim baglaminda 25’er dakikalik dogal dil 6rnekleri
almmustir. Dogal dil Grneklerinin alinmasi i¢in kurumda bulunan oyun odast kullanilmigtir. Dil
ornekleri alinmadan once her cocukla bireysel olarak 5 dakikalik bir 1sinma g¢alismasi yapilmis,
kullanilacak materyaller ve ses kayit cihazi ¢ocuklara tanitilmigtir. Dogal etkilesim baglaminda alinan
dil 6rnekleri ses kayit cihazina kaydedilmistir. Daha sonra, dogal dil 6rnekleri ¢evriyaziya aktarilarak,
caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin ortalama s6zce uzunluklari, toplam sozce sayilari ve tam ve
anlagilir 150 sozce icin farkli sozciik sayilart belirlenmistir. Dogal dil orneklerinin analizinde
kayitlarin 1sinma ¢alismasini igeren ilk 5 dakikasi analiz dis1 birakilmustir.

On test asamas1 tamamlandiktan sonra uygulama asamasima gegilmis ve calisma grubunda yer alan
¢ocuklarin kurumda bulunduklar saatler dikkate alinarak, tigiincii arastirmaci tarafindan haftada 3 kez
etkilesimli kitap okuma programi uygulamalar1 ger¢eklestirilmistir. Her hafta bir kitap hedef sézciikler
vurgulanarak okunmus ve her okuma ortalama 35 dakika siirmiistiir. Alt1 hafta siiren uygulama
asamasinin ardindan, ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri 6n test
asamasinda kullanilan degerlendirme aracglari ve iglemleri kullanilarak arastirmacilar tarafindan tekrar
degerlendirilmistir.

Arastirmada, alic1 yagma iliskin 6l¢iimler i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi .93, ortalama
s0zce uzunlugu icin hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi .90, farkli sozciik sayisi i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha katsayis1 .88 ve toplam s6zce sayist i¢in hesaplanan Cronbach Alpha katsayist .81
olarak bulunmustur.

BULGULAR
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Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin DGTT II sonuglari incelendiginde, 9 ¢ocuktan 5’inin (%55.6)
gelisimsel performansinin “anormal”, 4’iinlin (%44.5) “siipheli” oldugu belirlenmistir. Calisma
grubunun kronolojik yaslari, alici dil yaglari, ortalama soézce uzunluklar, farkli sézciik sayilari ve
toplam sozce sayilarina iligkin ortalamalar ile standart sapma, minimum ve maksimum degerleri Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Yaslar: ve Alict ve Ifade Edici Dil Performans
Gostergeleri

n Ort. SS Minimum Maksimum

Kronolojik yas (ay) 9 54.66 7.08 47.00 66.00
On Test — ADY* (ay) 9 58.37 20.35 24.00 81.00
Son Test - ADY (ay) 9 73.40 23.81 34.00 114.00
On Test- OSU* 9 3.31 .83 1.90 4.62

Son Test- OSU 9 3.94 .86 2.70 5.17

On Test — FSOZS* 9 146.00  27.89 95.00 181.00
Son Test- FSOZS 9 196.77  34.13 139.00 241.00
On Test — TSS* 9 220.11 25.71 182.00 251.00
Son Test- TSS 9 279.11 49.06 207.00 349.00

*ADY: Alic1 Dil Yas1; OSU: Ortalama Sézce Uzunlugu; FSOZS: Farkli Sozciik Sayist; TSS=
Toplam So6zce Sayist

Calisma grubunda yer alan cocuklarin alict dil yaslarinin belirlenmesi amaciyla Peabody Resim
Kelime Testi kullanilmig, ortalama sézce uzunluklarinin, farkli sézciik sayilarinin ve toplam sdzce
sayilarinin hesaplanmasinda ise dogal dil 6rneklerinden yararlanilmigtir. Kronolojik yasa iligkin
ortalamalar incelendiginde, ¢alisma grubunun yag ortalamasinin 54.66 ay (S=7.08) oldugu ve caligsma
grubunda yer alan cocuklarin en diisiik 47 ay, en yiiksek 66 aylik olduklar1 goériilmektedir. Calisma
grubunun Peabody Resim Kelime Testi ile elde edilen alici dil yaslarina iligkin 6n test ortalamalarinin
58.37 ay (S= 20.35), son test ortalamalarinin 73.40 ay (S= 23.81) oldugu belirlenmistir. Analiz
sonuclar1 incelendiginde ¢alismada yer alan ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil performanslariin 6n
testten son teste artis gosterdigi dikkati ¢gekmektedir. Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody
on test ve son test alict dil yaslarina iliskin bireysel performanslarmin dagilimi Sekil 1°de
gosterilmistir.
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Sekil 1. Cahsma grubunda yer alan c¢ocuklarin aher dil yaslarmma iliskin bireysel

performanslarinin 6n test ve son test sonuclarina gore dagihimlar.

Katilimcilarin ortalama sézce uzunluklarina iligkin 6n test-son test sonuglari incelendiginde (bkz. Sekil
2.), tiim katilimcilarin son test ortalama sézce uzunluklarinda artig oldugu goériilmektedir. Elde edilen
sonuglar, 6n test sonuglan ile karsilastirildiginda, uygulanan etkilesimli kitap okuma programindan
sonra, cocuklarin ifade edici dil becerilerine iliskin fiiretkenliklerinde gelisme oldugu seklinde
yorumlanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Sekil 2. Calisma grubunda yer alan cocuklarin ortalama sézce uzunluklarna iliskin bireysel
performanslarinin 6n test ve son test sonuclaria gore dagihimlar.

Caligma grubunda yer alan g¢ocuklarin bireysel performanslar incelendiginde, her ¢ocugun farkli
sozciik sayisi ortalamalarinda, on test agamasindan son test asamasina artisg oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, 6n test sonuglar ile karsilastirildiginda, uygulanan etkilesimli kitap okuma programindan sonra,
cocuklarm ifade edici dil sdzciik dagarciklarinda, dolayisiyla sdzciik gesitliliklerinde gelisme oldugu
seklinde yorumlanmaktadir. Cocuklarin farkli sozciilk sayilarina iliskin 6n test ve son test
performanslart Sekil 3°te 6zetlenmistir.

300
250 - 24
220 224
206 213
200 - 192 187 g
16 16 s 16
Farkli sdzciik 150 4 14 149 139
sayisi 12
11
100 - 93
50 4
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9
(47 ay) (47 ay) (49 ay) (50 ay) (53 ay) (58 ay) (59 ay) (63 ay) (66 ay)
Calisma Grubu M Oontest M son test

Sekil 3. Cahisma grubunda yer alan cocuklarin farkli soézciik sayilarma iliskin bireysel
performanslarinin 6n test ve son test sonuclarina gore dagihimlar.

Caligma grubunun toplam sozce sayisina iliskin ortalamalari incelendiginde, son test asamasinda her
cocugun bireysel performansinda, dolayisiyla sozel iiretkenlikte artis oldugu goriilmektedir (bkz. Sekil
4).
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Sekil 4. Calisma grubunda yer alan cocuklarin toplam sozce sayilarina iliskin bireysel
performanslarinin 6n test ve son test sonuclarina gore dagihimlar.

Cocuklarin etkilesimli kitap okuma programi uygulamalar1 sonrasinda gostermis olduklar1 performans
artigiin anlamli olup olmadig1 ise parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak
incelenmis, etki biiyiikliigiiniin 6lciimii Cramer’s V kullanilarak (Ozsoy ve Ozsoy, 2013; Rea ve
Parker, 1992) gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde, birinci tip hatay1 kontrol etmek amaciyla
Bonferroni diizeltmesi yapilmis ve anlamlilik diizeyi 0.013 olarak alinmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
2’de 6zetlenmistir. Elde edilen sonuglara iligkin diizeltilmis ortalamalara goére, calisma grubunda yer
alan ¢ocuklarin Peabody alic1 dil yaslari (z=2.49, p>.05) ile ortalama s6zce uzunlugu (z= 2.19, p>.05)
On test ve son test sonuglar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig: ve farkli sdzciik
sayilarma (z=2.66, p<.05) iliskin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir. Farklarin sira ortalamalar1 ve toplamlarn dikkate alindiginda goézlenen
farkin, pozitif siralar (son test) lehine oldugu goriilmektedir. Ayrica toplam sozce sayisina iliskin
bulgular incelendiginde ise c¢alisma grubunun 6n test ve son test sonuglari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir (z= 1.48, p.>05). On test ve son test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu farkli sdzciik sayismna iligkin etki biiyiikliigiiniin
orta diizeyde oldugu belirlenmistir (.23).

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Cocuklarin Alici ve Ifade Edici Dil Performans Gostergelerine
iliskin Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclari

Son test- On Test n Ortgizfnam Tosl:f:ml z g
Peabody-  Negatif sira 1 1.50 1.50 2.49 .013
Alierdil  poyitif sira 8 5.44 43.50
yast Esit 0 ; ;
OSuU Negatif sira 1 4.00 4.00 2.19 .028
Pozitif sira 8 5.13 41.00
Esit 0 - -
FSOZS Negatif sira 0 .00 .00 2.66* .008
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Pozitif sira 9 5.00 45.00
Esit 0 - -
TSS Negatif sira 2 5.00 10.00 1.48 .139
Pozitif sira 7 5.00 35.00
Esit 0 - -

*p<.05; OSU: Ortalama Sozce Uzunlugu; FSOZS: Farkli Sézciik Sayisi; TSS= Toplam Sozce Sayisi

TARTISMA ve SONUC

Yapilan arastirmada, etkilesimli kitap okuma uygulamalarmin 4-5 yas grubu korunmaya mubhtag
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmstir. On test,
uygulama ve son test asamalarindan olusan arastirmada alict dil becerilerinin degerlendirilmesinde
Peabody Resim Kelime Testinden, ifade edici dil becerilerinin nicel Ol¢limler kullanilarak
degerlendirilmesinde ise sohbet baglaminda alinan dogal dil 6rneklerinden elde edilen ortalama sézce
uzunlugu, farkh s6zciik sayisi ve toplam sozce sayisindan yararlanilmistir.

Caligma grubunda yer alan g¢ocuklarin kronolojik yaslarna ve alici dil yaslarina iliskin bulgular
incelendiginde, on test ve son test asamalarinda alici dil yas ortalamalarmin kronolojik yas
ortalamalarindan yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, kullanilan degerlendirme aracinin
gelisimsel duyarliligina iliskin soru isaretleri yaratmakla birlikte, son test asamasindaki alic1 dil yas
ortalamasiin 6n test asamasindan yiiksek olmasi uygulanan programin alict dil sdzciik dagarcigi
iizerindeki etkisine isaret etmektedir. Alanyazinda, etkilesimli kitap okuma uygulamalariin
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri ve sozciik dagarcigi kazanimini destekledigini gésteren ¢ok
sayida ¢aligma yer almaktadir (Chow ve McBride-Chang, 2003; Hargrave ve Senechal, 2000; Krauss,
Januszka ve Chae, 2010; Morgan ve Meier, 2008; Valdez- Menchaca ve Whitehurst, 1992; Wasik ve
Bond, 2001; Wasik, Bond ve Hindman, 2006; Wing-Yin Chow, McBride-Chang, Cheung ve Ce
Chow, 2008). Lonigan ve Whitehurst (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada, sosyoekonomik olarak
risk altinda olan cocuklara yonelik olarak aile, okul ve aile ve okulun birlikte yer aldigi farkli
miidahale kosullarinda etkilesimli kitap okuma programi uygulanmis ve 6 haftalik uygulama
sonucunda, calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin sézel dil becerilerinin yani sira alici dil sozciik
bilgilerinde de anlamli bir artis oldugu belirlenmistir. Yapilan arastirmanin alict dil yas1 tizerindeki
etkilerine iliskin sonuglar, alanyazinda yer alan c¢aligmalarin sonuglar1 ile benzerlik gostermekte,
etkilesimli kitap okuma programinin etkililigine isaret etmektedir. Ancak, calisma grubunda yer alan
¢ocuklarin alict dil yaslari son test sonuglarina iligkin ortalamalari artis gostermekle birlikte, On-son
test ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, daha fazla sayida katilimcinin
yer alacagi bir arastirma ile etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin alici dil yasi tizerindeki olasi
etkilerinin daha gergekei bir sekilde degerlendirilebilecegini diisiindiirmektedir. Calisma grubunda yer
alan ¢ocuklarin c¢evresel nedenlerle gelisimsel olarak risk altinda olduklart g6z Oniinde
bulunduruldugunda, gerceklestirilen etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin, olast risklerin etkilerini
azaltarak ilkogretime hazir bulunusluk acisindan da firsat esitligi saglamaya katkida bulundugu
disiiniilmektedir. Gormley ve Ruhl (2005) tarafindan yapilan bir ¢aligmada da kaynastirma
ortamlarinda uygulanan etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin yetersizligi olan 6grencilerin normal
gelisim gdsteren akranlari gibi ayni igerik ve s6zciik dagarcigina ulagmalarini sagladigini bulunmustur.

Ifade edici dil becerilerine iligkin bulgular Tiirkce kazaniminda yas ve ortalama sdzce uzunlugu iliskisi
(Ege ve arkadaslari, 1998) ele alinarak incelendiginde, ¢aligma grubunda yer alan ¢ocuklarin ortalama
s0zce uzunluklarimin kronolojik yaslarindan beklenen performansin altinda oldugu goriilmistiir. Ege
ve arkadaslar1 (1998) tarafindan Tiirk¢ce kazaniminda yas ve ortalama sdzce uzunlugu iligkisinin
belirlenmesi amaciyla yapilan aragtirmadan elde edilen 17-59 ay arasi ¢ocuklarin ortalamalan ile
karsilagtirildiginda, ¢cocuklarin on testte gosterdikleri ortalama sdzce uzunlugu ortalamasinin yaklasik
olarak 27.57-38.81 aylar i¢in normal kabul edilen performansi yansittigi goriilmektedir. Caligma
grubunda yer alan tiim ¢ocuklarin son testte gdsterdikleri ortalama sézce uzunluklar incelendiginde
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ise, ortalamanmn 26.70-47.03 aylar icin normal kabul edilen performans diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Etkilesimli kitap okuma uygulamalarindan 6nce ve sonra gocuklarin ortalama sozce
uzunluklarinin kronolojik yaslar ile uyumlu olmamasi, gelisimi destekleyici uyaranlara ulagamama
gibi cevresel risklerin (McDonald, Milne, Knight ve Webster, 2013) ifade edici dil becerileri
tizerindeki olas1 etkilerine isaret etmektedir. Bununla birlikte, son testte ¢aligma grubunda yer alan
cocuklarm ortalama sdzce uzunluklarinda artis goriilmesi, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin
ifade edici dil iizerinde etkili oldugunu diistindiirmektedir.

Caligma grubunda yer alan ¢ocuklarin gelisimsel agidan duyarl bir 6l¢giim olan farkli sézciik sayilarina
iligkin ortalamalarinin son testlerde artis gdstermesi ve On test sonuglari ile son test sonuglar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmasi da uygulanan programin ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerinde bir iyilesmeye neden oldugunu gostermektedir. Acarlar (2005) tarafindan Tiirk
cocuklarin dil gelisimlerinin degerlendirilmesinde farkli s6zciik sayisinin kullanilabilecek 6lgiitlerden
biri oldugu ifade edilmistir. Bu bakimdan elde edilen sonuglar, etkilesimli kitap okuma
uygulamalariin, gelisimsel olarak risk altindaki ¢ocuklarin dil becerilerini desteklemede ve mevcut
risklerin etkilerini azaltmada etkili bir miidahale olarak ele alinabilecegini diisiindiirmektedir. Opel,
Ameer ve Aboud (2009) tarafindan yapilan ve kirsal bolgede yasayan okul dncesi donem ¢ocuklarinin
ifade edici dil becerileri iizerinde etkilesimli kitap okuma programinin etkililiginin incelendigi
arastirmada, Ogretmenler tarafindan 4 hafta siireyle uygulanan programin ¢ocuklarin ifade edici dil
becerilerinde anlamli farkliliklar yarattig1 ortaya konmustur. Farkli s6zciik sayisina iliskin 6n test- son
test karsilagtirmalarinda elde edilen etki biiyiikliigii degeri (.23), etkilesimli kitap okuma programinin
ifade edici dil becerilerinde orta diizeyde bir etki biiyiikliigline sahip oldugunu gostermistir. Mol ve
arkadaglar1 (2008) tarafindan gergeklestirilen metaanaliz ¢aligmasinda da, Oonceki ¢aligmalarda ifade
edici dile iliskin elde edilen etki biiyiikliiklerinin genel olarak orta diizeyde oldugu ifade edilmistir.
Ayrica, belirtilen metaanaliz ¢alismasinda, orta diizeydeki etki biiyiikliiklerinin genel olarak 3-4 yas
cocuklarla yapilan caligmalardan elde edilen sonuglar oldugu, ¢ocuklarin yasi arttikca, bu etki
biiytikliiklerinin azaldig1 ve diisiik diizeyde oldugu bulunmustur.

Sozel iiretkenlikleri degerlendirmek amaciyla hesaplanan toplam sozce sayilar incelendiginde ise 6n
test ve son test sonuglar arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmiistiir. Acarlar (2005) tarafindan
Tiirk¢e ediniminde geligimsel 6zelliklerin dil 6rnegi 6l¢iimleri agisindan incelenmesi amaciyla yapilan
bir ¢alismada toplam s6zce sayisinin kronolojik yasla diisiik diizeyde iligkili oldugu ve genel akicilik
ve sozel lretkenlik Sl¢limii olarak Tiirkge ediniminde gelisimsel bir 6l¢iim olarak kullanilamayacagi
belirtilmistir. Ancak yapilan arastirmanin son test agamasinda, on testte elde edilen ortalamalara gore,
toplam sdzce sayisi ortalamalarinda artig oldugu dikkat ¢cekmektedir. Elde edilen bu bulgu, programin
cocuklarim sozel tiretkenlikleri {izerinde istatistiksel olarak anlamli olmasa da bir etki yarattig1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica, istatistiksel olarak anlaml1 bir fark elde edilememesinin, ¢alisma grubunda yer
alan ¢ocuk sayisinin az olmasina bagli olarak istatistiksel giiciin sinirli olmasindan kaynaklandig: da
diistiniilmektedir.

Ifade edici dil becerilerine iliskin dlgiimler bir biitiin olarak ele alindiginda, etkilesimli kitap okuma
uygulamalarindan sonra ¢ocuklarin kullandiklar sdzce sayisinda, kullanilan bigimbirim sayisinda ve
kullanilan sézcelerdeki farkli sozciik sayilarinda artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgular uygulanan
programin, ¢evresel olarak gelisimleri risk altinda olan 4-5 yas grubu cocuklarin alict dil becerileri
kadar, ifade edici dilin {iretkenliginde, kullanilan sdzcelerin sayisinda ve niteliginde de artig
sagladigina isaret etmektedir. Okul Oncesi donemde uygulanan rutin kitap okuma etkinlikleri ile
etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin etkililiginin karsilastirildig1 bir ¢aligmada, ifade edici dil
sozctk bilgileri akranlarinin yaklasik olarak 13 ay gerisinde olan 4-5 yas grubu ¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerinde rutin kitap okuma etkinlikleri uygulanan akranlarindan daha yiiksek
performans gosterdikleri belirtilmistir (Hargrave ve Senechal, 2000). Alanyazinda, etkilesimli kitap
okuma uygulamalarinin dogal dil 6érneklerinden elde edilen gelisimsel Slgiimler iizerinde etkililiginin
incelendigi ¢aligmalarin sayisi sinirli olmakla birlikte, Restrepo, Castilla, Schwanenflugel, Neuharth-
Pritchett, Hamilton ve Arboleda (2010) tarafindan yapilan bir aragtirmada, etkilesimli kitap okuma
programinin okul o6ncesi donemde cocuklarin ciimle uzunlugu ve karmasikligi {izerinde yiiksek
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diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Lever ve Senechal (2011) tarafindan yapilan bir ¢alismada da, 5-6
yas grubu ¢ocuklarla gerceklestirilen sekiz haftalik etkilesimli kitap okuma uygulamasinin gocuklarin
Oykiileme ve ifade edici dil sozciik bilgileri iizerinde etkili oldugu gosterilmistir.

Arastirmada yer alan alici ve ifade edici dile iliskin 6l¢iimler arasindaki iliskiler ele alindiginda,
katilimcilarin farkli 6lgiimlerdeki bireysel performanslarimin birbirine paralel 6zellik gosterdigi dikkat
cekmektedir. Ornegin, alic1 dil yaslaria iliskin 6n-son test sonuglar1 arasindaki farklilik (Sekil 1), alict
dil sozciikk dagarcigindaki ilerlemeye isaret etmekle birlikte, katilimcilarin iginde bulunduklari ay
araliklar incelendiginde , On test- son test sonuglar1 arasindaki farkin en yiiksek oldugu ve son test
asamasinda en yiiksek performans gosteren 9 numarali katilimcinin i¢inde bulundugu ay araliginin
diger katilimcilardan daha yiiksek oldugu dikkat c¢ekmektedir. Bununla birlikte, 2 numaral
katilimeinin da 6n test -son test sonuglart arasindaki farkin diger katilimcilardan yiiksek oldugu ve bu
katilimeinin 6n test agamasinda en diisiik alic1 dil yasina sahip olan katilimci oldugu goriilmektedir. 2
numaralt katilimer ile ayni ay araliginda bulunan 1 numarali katitlimemin (Sekil 1) 6n test-son test
sonuglar1 arasindaki farkin diger katilimcilarla benzerlik gostermesi, bireysel farkliliklarin roliine
isaret etmektedir. Bununla birlikte, alanyazinda, gelisimsel ve /veya ¢evresel risk arttik¢a, uygulanan
etkilesimli kitap okuma programinin sézciik dagarcigi kazanimina iligkin ¢iktilarinin arttigina iligkin
sonuglar da bulunmaktadir (Dale ve arkadaglari, 1996; Hindman ve arkadaslari, 2008). Reese ve Cox
(1999) tarafindan yapilan bir arastirmada da, okuma sirasinda yetiskin tarafindan betimleyici ve
aciklayici yaklasimlar kullanildiginda, sozciik dagarcigi daha dar olan ¢ocuklarin daha fazla sozciik
ogrendikleri bulunmus ve sozciik dagarciginin dar olmasi ile daha fazla sayida sozciik 6grenilmesi
arasinda nedensel bir iliski olduguna iligkin kanitlar sunulmustur. Bu baglamda, elde edilen
kazanimlarda bireysel farkliliklarin yani sira ¢evresel riskin gelisime yansimalarinin da etkili oldugu
diistiniilmektedir.

Ortalama sozce uzunluklarina iliskin bulgular incelendiginde (Sekil 2), son test asamasinda en yiiksek
performansi sergileyen katilimcilarin 7 (59 aylik), 9 (66 aylik) ve 1 (47 aylik) numarali katilimeilar
olduklari, On test ve son test asamasinda en diisiik performansi sergileyen katilimcinin ise 4 numarali
katilime1 oldugu goriilmektedir. Ege ve arkadaglar1 (1998) ve Acarlar (2005) tarafindan ortalama sozce
uzunlugunun Tiirk¢e konusan ¢ocuklarda yasla kuvvetli bir iligkisi oldugu belirtilmistir. Yapilan
arastirmadan elde edilen ortalama sdzce uzunluklarina iliskin On test ve son test sonuglar1 etkilesimli
kitap okuma programindan sonra saglanan kazanimlarda kronolojik yasin yan sira farkli degiskenlerin
de rol oynayabilecegini diisiindiirmektedir. Acarlar (2005) tarafindan yapilan arastirmada yasa gore
anlaml sekilde farklilasan ortalama soézce uzunlugunun, “4-5” yas grubu disinda, 3-6 yas arasindaki
tim ikili yas gruplart arasinda anlamli farklilik gosterdiginin belirlenmesi bu goriisii destekler
niteliktedir. On test- son test sonuglar1 arasindaki farklar incelendiginde, 1 (47 aylik) ve 3 (49 aylik)
numarali katilimeilarin 6n —son test sonuglar1 arasindaki farkin diger katilimcilardan daha yiiksek
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu katilimcilarin i¢inde bulunduklari ay araliklarinin birbirine yakin
oldugu , ancak 1 numarali katilimer ile ayni ay araliginda bulunan ve alic1 dil 6n test-son test sonuglari
arasindaki farkin diger katilimcilardan daha yiiksek oldugu 2 numarali katilimecinin ortalama sozce
uzunluguna iligkin 0n test- son test sonuclar1 arasindaki farkin diger katilimcilardan daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, elde edilen kazanimlarda bireysel farkliliklarin yan1 sira, alanyazinda
da belirtildigi tizere (Otto, 2006; Paul, 1995), gelisimsel olarak alici dil becerilerinin ifade edici dil
becerilerden daha ileride olabilecegine isaret edebilir.

Katilimcilarin farkl sozciik sayilarna iligkin bireysel performanslar incelendiginde (Sekil 3), 9 (66
aylik), 8 (63 aylik) ve 1 (47 aylik) numaral katilimcilarin diger katilimcilara goére on test- son test
farkli sozciik sayilar1 arasindaki farkin daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. 8 ve 9 numarali
katilimcilarin i¢inde bulunduklari ay araligt ve on test son test alici dil yaslar1 gbéz Oniinde
bulunduruldugunda, ifade edici dilde farkli s6zciik sayisinin artisi, alict dil gelisimindeki ilerlemenin
bir yansimasi olarak ele alinabilir. Bununla birlikte, ayn1 katilimcilarin ortalama s6zce uzunluklarinda
goriilen artigin (Sekil 2) farkli sdzciik sayilara kiyasla daha az olmasi, uygulanan etkilesimli kitap
okuma programindan sonra bu katilimecilarin kullandiklar takilarin sayisindan ¢ok, kullandiklar: farkli
kok sozciiklerin sayisinda artig oldugunu diigiindiirmektedir. 1 numarali katilimcinin i¢inde bulundugu
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ay araligi, alict dil 6n test ve son test yasi (Sekil 1) ve ortalama sdzce uzunlugu (Sekil 2) goz onilinde
bulunduruldugunda ise, bu katilimcinin kullandig1 bigimbirimlerin sayisindaki artisa ek olarak, sozciik
cesitliliginde de artis gosterdigi sdylenebilir. Toplam sozce sayilarina iliskin bireysel performanslar
incelendiginde (Sekil 4) 6n test-son test sonuglar1 agisindan en fazla artis gosteren katilimeilarin 2 (47
aylik) ve 9 (66 aylik) numarali katilimcilar olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilarin iginde
bulunduklar ay araliklarmin farklilik gdstermesine ragmen, toplam sdzce sayilarinda benzer artigin
gozlenmesi, bireysel farkliliklara isaret etmektedir. Bununla birlikte, 6zellikle 9 numarali katilimcinin
diger ol¢iimlere iliskin On test- son test sonuclari arasindaki farkin diger katilimecilardan yiiksek
olmasi, uygulanan etkilesimli kitap okuma programindan sonra bu katilimcinin sozel iiretkenlik ve
alict dil becerilerinde gelisme sagladigini diisiindiirmekte ve katilimcilarin tamaminda, 6n test
sonuglart ile karsilastirildiginda, var olan artista uygulanan programin etkili olabilecegine isaret
etmektedir.

Alanyazinda yer alan calismalarda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinda farkli miidahale
kosullarinin etkilerinin de ele alindig1 dikkat ¢ekmektedir. Whitehurst, Arnold ve arkadaslar1 (1994)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada, sinif ortaminda kiigiik grup uygulamalar1 ve sinif uygulamalaria ek
olarak ev ortaminda aile tarafindan gerceklestirilen uygulamalarin etkililigi kontrol grubu kullanilarak
karsilagtirilmis ve her iki grupta yer alan ¢cocuklarin da kontrol grubuna gore sozciik bilgileri ve sézel
dil becerilerinde daha yiiksek performans gosterdikleri goriilmiistlir. Bununla birlikte, uygulamalarin
hem sinif, hem ev ortaminda siirdiiriildiigii grupta yer alan ¢ocuklarin ortalamalarinin diger gruplardan
daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Bir baska ¢alismada ise, sinif ortaminda, ev ortaminda, hem
sinif hem ev ortaminda etkilesimli kitap okuma uygulamalar1 gergeklestirilmis ve uygulama dncesi ve
sonrast ¢ocuklarin sozel dil becerileri ve alici dil sézciik bilgileri kontrol grubu ile karsilastirilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar, ailelerin yer aldig1 miidahale kosullarinin daha biiyiik kazanimlar
elde ettiklerini ortaya koymustur (Lonigan ve Whitehurst, 1998). Yapilan arastirmada, var olan
kosullar g6z 6niinde bulundurularak (gocuklarin kurum bakimi altinda bulunmasi) etkilesimli kitap
okuma uygulamalar1 kurumda ve kiigiik gruplarda gerceklestirilmistir. Alanyazinda, aile katilimli
uygulamalarin etkililiginin daha fazla oldugu belirtilmekle birlikte, kii¢ilk grup uygulamalarinin
etkililigini gdsteren galigmalar da yer almaktadir (Lever ve Senechal, 2011). Bu ¢alismada elde edilen
ve ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerine iliskin kazanimlarin1 gosteren bulgularin, etkilesimli
kitap okuma programlarinin aileler tarafindan uygulanmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda bir
bagka yetigkin tarafindan, kiigiik grup uygulamalarina dayali olarak gergeklestirilebilecegini ortaya
koymasi bakimindan da énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak, calisma kapsaminda gergeklestirilen etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin,
cocuklarm mevcut gelisimsel performanslarimi destekledigi ifade edilebilmektedir. Ancak,
arastirmanin kontrol grubunun bulunmamasi temel siirliliklarindan birini olusturmaktadir. Erken
cocukluk donemine 6zgii miidahale ¢aligmalarinda kontrol gruplarinin kullanilmasina iliskin farkli
yaklagimlar bulunmaktadir. Bu arastirmada, kontrol grubunun yer almamasi, hem calisma grubunun
gelisimsel olarak risk altinda olan bir gruptan olusmasindan, hem de ayni ilde benzer 6zelliklere sahip
bir bagka ¢ocuk grubunun yer almamasindan kaynaklanmaktadir. Bununla birlikte, farkl illerde yer
alan Aile ve Sosyal Politikalar il Miidiirliigii'ne bagl cocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurtlarinin
ozellikleri, gerceklestirilen uygulamalar (6rnegin; Cocuk evlerinin kullanilmasi ya da hizmetlerin
yetistirme yurtlarinda sunulmasi gibi) ve c¢ocuklara saglanan hizmetlerin niteligi farklilik
gosterdiginden, baska bir ilde yer alan bir ¢ocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurdundaki ¢ocuklar ile de
eslestirme yapilmasi miimkiin olmamistir. Bu nedenle, yapilan aragtirmada kontrol grubunun yer
almamasi elde edilen sonuglarin genellenebilirligini ve gozlenen gelismelerin tamamiyla uygulanan
etkilesimli kitap okuma programinin etkisine dayandirilmasini gii¢lestirmektedir. Bu bakimdan elde
edilen sonuglarin aragtirmanin siirliliklart baglaminda ele alinmasinda ve daha fazla sayida
katilmeiyla, kontrol grubunun da yer alacagi farkli risk gruplartyla karsilastirmali olarak
tekrarlanmasinda fayda vardir.

Alanyazinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin okul dncesi dénemde erken okuryazarlik
becerilerini artirdigi ve bu yolla gelisimsel risk altindaki ¢ocuklarin okula bagladiklarinda okuma,
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yazma, okudugunu anlama ve diger akademik beceri alanlarinda akranlar1 ile benzer performans
sergileyebildikleri belirtilmektedir (Vally, 2012). Uzun dénemli sonuglar1 bakimindan ele alindiginda,
bu uygulamalarin erken c¢ocukluk doneminde c¢evresel uyaranlara ulagmakta giiclik yasayan
cocuklarin gelecekte karsilagabilecekleri akademik giigliikleri Onleyici egitim ve miidahale
programlarinin bir parcasi olarak uygulanmasinin 6nemli katkilar saglayacagini belirtmek
miimkiindiir. Ozellikle korunmaya muhta¢ ¢ocuklarm icinde bulunduklar: ¢evresel dezavantajlar gz
oniinde bulunduruldugunda, etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin alict ve ifade edici dil
becerilerinin gelistirilmesindeki etkilerine ek olarak, yetiskin ile etkilesim firsatlarini arttirarak
cocuklarm genel gelisimsel performanslarima iliskin  6nemli kazanimlar saglayacagi da
diistiniilmektedir.
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