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0Z. Bu arastirmada Tiirkiye'deki ilkokullarda bulunan sinif kiitiiphanelerinin yeterliliklerinin belirlenmesi,
bu y6nde bir degerlendirme yapilmasi ve dnerilerde bulunulmasi amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2013-2014 bahar 6gretim déneminde, Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde bulunan ilkokullarda gérev
yapmakta olan 53 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Tim sonuglar birlikte degerlendirildiginde,
arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢cogunlugunun sinif kiitiiphanelerini olusturmada,
ozellikle kitap se¢cimi noktasinda, sec¢ilecek kitaplarin nicelik ve nitelikleri bakimindan literatiirde belirtilen
etkili bir sinif kiitliphanesi olusturma standartlarn bakimindan gegerli ve/veya yeterli sinif i¢ci uygulamalar
gerceklestiremedikleri, bu olumsuz durumun temel sebebinin 6gretmenlerin egitimin diger paydaslarindan
gerekli destegi alamamalan veya konuya iliskin dogru yaklasimlardan haberdar olamamalar seklinde
degerlendirilebilir.

Anahtar Kelimeler. ilkokul, Sinif kiitiiphaneleri, Okuma égretimi, Ogretmen Gériisleri

ABSTRACT. The purpose of the current research is defining the sufficiency of the classroom libraries at
primary schools in Turkey, and making an evaluation, and providing suggestions concordantly. The
participants of the present research is formed by 53 classroom teachers who teach at various regions of
Turkey, in 2013-2014 academic-year, spring semester. All the findings can be evaluated as that most of the
teachers in the work group of the present research cannot conduct valid and/or sufficient activities for
creating classroom libraries, selecting books, quantity and quality of the books to be chosen considering the
standards for forming efficient classroom libraries.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Related literature include many studies on the sufficiency of
classroom libraries, and teachers’ significant contribution to their students’ reading skills through
correctly established classroom libraries. Related literature defines the required qualitative and
quantitative features of a primary school classroom library. Neuman (1999) reports that creating
classroom libraries at primary schools as defined in the literature positively contributes to
reading time of the students at 60%, their motivation to participation in reading activities twice,
and their sound recognition, phonological awareness, writing and oral expression skills at 20%.
Given the contributions and effects mentioned above, the purpose of the present research is
defining the sufficiency of the classroom libraries at primary schools in Turkey, and how these are
libraries are used, making an evaluation, and providing suggestions concordantly.

Methods: Considering that the present research enables examining an uncontrolled phenomenon
or event in detail, the researcher decided to design it in accordance with descriptive case study,
which is a qualitative research method. The work group of the present research is formed by 53
classroom teachers who teach at various regions of Turkey, in 2013-2014 academic-year, spring
semester. Data were collected online via semi-structured interview form developed by the
researcher. The dimensions of the semi-structured interview form developed in accordance with
the purpose of the present research is as follows: (1) the number of the books in the classroom
libraries and the criteria for deciding this number; (2) the variety of the books in the classroom
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library in terms of their purpose; (3) the variety of the books in classroom libraries in terms of
their genre; (4) the variety of the books in the classroom libraries in terms of readability levels;
(5) the effect of students’ individual differences on the creation of classroom libraries; (6)
organization of classroom library environments. The interviews were conducted online through
video-talk; 30-minutes for each teacher for 4 weeks.

Data collected through interviews were analyzed via descriptive analysis method. The main factor
for selecting descriptive analysis method was that conceptual structure related to the research
question could be presented clearly.

Results: All the findings can be evaluated as that most of the teachers in the work group of the
present research cannot conduct valid and/or sufficient activities for creating classroom libraries,
selecting books, quantity and quality of the books to be chosen considering the standards for
forming efficient classroom libraries

Discussion and Conclusions: The main reason for this negative situation is that teachers cannot
receive the support they need from other parties or that they do not know the approaches on the
subject matter. Additionally, the approaches, activities and implementations conducted by the
teachers, during students’ use of libraries can be defined as correct implementations for the
efficient use of classroom libraries.

GIRIS

"Daha ¢ok okuyan 6grencilerin okuma becerileri daha fazla gelisecektir!" Bu ciimle egitimciler
tarafindan siklikla tekrarlanan ve kabul edilen bir ifade olarak degerlendirilebilir (Krashen, 2004).
Bu ifadeyi agiklayici nitelikteki okuma ¢alismalari incelendiginde, gercektende okumaya ayrilan
sture ile okuma becerisinin gelisimi arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu karsimiza
cikmaktadir (Anderson ve Nagy, 1992; Anderson ve digerleri, 1988; Cunningham ve Stanovich,
1998).

Bu noktada 6énemli olan ise ogrencilerin kitaplarla nasil bulusturulacagidir. iscan ve
digerleri (2013) 6grencilerin ¢ok biiylik bir kesiminin, %75,7 oraninda, okuduklar1 kitaplari, okul
ya da siif kiitiiphanelerinden aldiklarini belirtmektedirler. Bu durumun sebeplerinden birinin
ekonomik kaynak temelli oldugu seklinde bir degerlendirme yapilabilir. Nitekim Smith ve
digerleri (1996) calismalarinda, sosyo-ekonomik faktdrlerin yetersizliginin, 6grencilerin kitap
edinme siirecine olan olumsuz etkisini ortaya koyarak, yukaridaki degerlendirmeyi
desteklemektedirler. Belirtilen ekonomi kaynakli olumsuz etki, 6grencilerin ev ortamlarinda
kitaplara ulasabilmelerini engellemekte, sinif kiitiiphanelerinin olusturulmasi yoluyla kitap
okuma siirelerinin artirilmasini gecerli bir yontem haline getirmektedir.

llgili literatiir incelendiginde ilkokullarda olusturulmas1 gerekli goériilen simif
kitiiphanelerinde bulunmasi gereken kitap sayilarini, tiirlerini ve amaclarini (Allington ve
Cunningham, 2001; Cullinan ve Galda, 1994; Hack ve Digerleri, 1993; Fountas ve Pinnel, 2001;
2006; Fractor ve digerleri, 1993; McGee ve Richgels, 1996; Neuman, 1999, Reutzel ve Fawson,
2002; Veatch, 1968), 0Ogretmenlerin kitap temin yontemlerini (Brassel, 2005), sinif
kiitiiphanelerinin fiziksel yapilarini (Morrow ve Weinstein, 1986; Neuman ve Roskos, 1992;
Young ve digerleri, 2007), kiitiiphaneler yoluyla gerceklestirilebilecek egitsel etkinlikleri
(Catapano, ve digerleri, 2009; Wells ve Chang-Wells, 1992) ve 06gretim siirecinde etkin
kullaniminin nasil olmasi gerektigini (McGee ve Richgels, 1996) tanimlayan pek ¢ok arastirma
karsimiza ¢ikmaktadir. Burada literatiire dayali bicimde ideal olarak tanimlanabilecek bir sinif
kiitiiphanesinin nasil olmasi gerektiginin ortaya koyulmasi aciklayici olacaktir.

Sinif kitiiphanesi olusturmada ilk adim kitap teminidir. Arastirma sonuglart simf
kiitiiphanelerinde, 68rencilerin ilgi ve duzeylerine uygun yapida, miimkiin oldugu kadar ¢ok
sayida ve cesitli tiirde kitap bulundurulmasinin daha etkili olacagini ortaya koymaktadir (Hack ve
digerleri, 1993). Kitap sayilari, kitaplarin tiirleri, gorsellerin yerlestirilme diizeni, sayfa sayilari vb.
etmenler goz oniine alinarak sinif seviyelerine gore belirlenmelidir. Ornegin 1, sinifta, daha fazla
gorsel iceren 100-125 kitap bulundurulurken, 2, sinifta bu say1 daha fazla metin iceren 50-75'e
diisiirtilebilir (Fountas ve Pinnell, 1996). Ancak literatiirde yaygin olarak karsimiza c¢ikan 6lgiit
her o6grenci icin en az 10-15 kitap toplamda ise 300-600 civar1 kitap sayisi olarak
degerlendirilmistir (Veatch, 1968; Fractor ve digerleri, 1993; Hack ve digerleri, 1993; Fountas ve
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Pinnel, 2006; Allington ve Cunningham, 2001; Reutzel ve Fawson, 2002). Buna ek olarak bazi
kitaplardan bir kag¢ tane bulundurulmasinin, olusturulacak kiiciik gruplarin ¢alismalarini birlikte
ylriitebilmelerini saglamasi acisindan énemli goriilmektedir (Daniels, 2002).

Yukarida belirtilen sayida kitap ile olusturulacak kiitiiphane icin kitap secimi diger bir
onemli husustur. Burada dikkat edilecek temel noktalardan biri, belirlenen kitap sayisinin, metin
tirlerine gore dagilimini gerceklestirmektir (McGee ve Richgels, 1996). Moss (2003) simf
kitiiphanelerinde, bilgi verici ve hikdye edici metinleri iceren Kkitaplarin esit miktarda
bulunmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin, simf kiitiiphanelerinde yukarida
belirtilen metinleri igeren farkl tiirlerde kitaplara, farkli oranlarda da olsa mutlaka yer vermeleri
gerekmektedir (McGee ve Richgels, 1996; Fountas ve Pinnell, 2001). Ayrica kiitiiphanede
kullanilacak olan kitaplarin hangi egitsel amaca hizmet edecegi sorusuna da cevap aranmaldir.
Temel kitaplar, yardimc kitaplar, dergiler vb. farkli amaglardaki kitaplarin yine tiiminden,
o0gretmen tercihine gore farkl oranlarda bulundurmak en uygunu olacaktir (Cullinan ve Galda,
1994).

Kitap se¢ciminde belirleyici bir diger nokta da 6grencilerin ilgileridir. Arastirma sonuglari
ogrencilerin ilgilerini geken metinleri daha iyi anlayabildiklerini ve bu yonde bir se¢cimin okuma
motivasyonlarini arttigini gostermektedir (Guthrie, 2002). Vardell ve digerleri (2006)
ogrencilerin ilgilerini, kendi i¢cinde yasadiklari kiiltiir, cevre ve doneme ait kitaplarin daha fazla
cektigini ortaya koymuslardir. Arastirmacilara gore bir kitapta 6grencinin kendi yasit1 bir cocuk
karakter olmasinin, onun kendi hayati ile metin arasinda iliski kurabilmesini, dolayisiyla ilgisinin
artmasini saglayacagini belirmektedirler. Ayrica daha az sayida olmakla birlikte farkl kiiltiirlere
ait kitaplara kiitiiphane yer verilmesinin de gerekliligi, bu yolla olas1 kalip yargilardan
kaginilabilecegi yine literatiirde sinif kiitiiphaneleri i¢in kitap seciminde, tiir baglaminda 6nerilen
diger bir olgittiir (Fleming ve digerleri, 2007; Higgins, 2002). Ogrencilerin ilgilerini artirmaya
yonelik g6z oniline alinmasi gereken bir nokta da kitap kalitesidir. Kitap kalitesini belirleyici
faktorler, kitap kapagy, baski kalitesi, konu, icerik, karakterler, dil ve gérseller olarak siralanabilir
(Norton, 2003).

Kitap seciminden sonra yapilacak islem sinif kiitiiphanelerinin fiziksel diizenlemesinin
gerceklestirilmesidir. Sinif kiitiiphanelerinde kitaplarin diizenlenmesinde dncelikli olarak dikkat
edilmesi gereken miimkiin oldugunca fazla kitabin kapaginin, 6grencilerin rahathkla goriip,
secebilecekleri bicimde yerlestirilmesidir. Eger bir kitabin kapagi kullanilan gorsel bakimindan
ogrencinin ilgisini cekecek nitelikte degilse ve 6gretmen kitabin gorsellerinin ve/veya igeriginin
ogrenciye katki saglayacagini disiiniiyorsa bu kitaplari, kapagi acik bicimde (ilgi cekici gorseli
sunacak bi¢cimde) raflara yerlestirebilir. Bununla birlikte raflara, 6gretmenin 6nerdikleri ve/veya
ogrencilerin onerdikleri seklinde etiketler yapistirilarak bu boéliimlere kitaplarin siralanmasi
siniftaki diger okuyucularin ilgilerini ¢ekilebilir (Catapano ve digerleri, 2009).

Ogretmenler, her hafta ya da birka¢ haftada bir, 6gretim programini goz oéniine alarak
kitaplar1 yeniden diizenlemelidirler (McGee ve Richgels, 2003; Bickert, 1999). Bu uygulamada
ogrencilerin ilgisini ceken bazi kitaplar birakilir, 6gretim programini destekleyici nitelikte yeni
kitaplar kiitiiphaneye eklenir. Bu amagla 6grencilerin ilgisini ceken kitaplari belirlemede,
ogrencilerin kitaplara puan vermelerini istemek ve bu puanlara gére karar vermek gecerli bir
yontem olacaktir (Catapano ve digerleri, 2009).

Kitaplarin smiflandirilarak raflara, kutulara ya da sepetlere yerlestirilmesi islemi,
ogrencilerin gelisim seviyelerine gore planlanmalidir. Kiiciik siniflarda temel konulara gore
siniflandirma yapilirken, ileriki sinif seviyelerinde metin tiirlerine gore siniflama yapilmasi uygun
goriilmektedir (Huck ve Digerleri, 1997; Stead, 2002).

Diller (2005) 6grencilerin, kitaplari siniflama ¢alismalarindan itibaren aktif bicimde siirece
dahil edilmelerinin 6nemini vurgulamaktadir. Ogrencilerin, diizenli bicimde okuma
materyallerini diizenlemeleri, bu diizenlemenin etkililigini sorgulamalar1 ve olasi problemleri
¢ozme ¢alismalari, onlarin sinif kiitiphanelerine yonelik aidiyet duygularimi artiracak, ayni
zamanda ileriki kullanimlarinda kolaylik saglayacaktir (Fountas ve Pinnel, 2001).

Sinif kiitiiphaneleri ile ilgili yapilan calismalar, kitaplar hakkinda gerceklestirilen informal
konusmalarin 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigini ortaya koymaktadir (Neuman,
1999). Ayni zamanda bu konusmalarin, égrencilerin okuduklarini anlamalarin1 da gelistirdigi
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goriilmektedir (Wells ve Chang-Wells, 1992). Belirtilen informal konusma c¢alismalarindan
bazilar1 sunlardir:

Sesli okuma calismalar1 68rencilerin ilgisini bir kitaba yoneltmenin en etkili yollarindan
biridir (Neuman, 2006). Bu calismada 6gretmen sectigi bir kitab1 6grencilerine sesli olarak
okumaya baglar. Ogretmen ¢ok kisa bir béliimii sesli okuduktan sonra égrenciler icin o kitap
merak uyandiran, ilgi ¢ekici bir duruma gelir.

Okuyucu tiyatrosu ¢alismalari, 68rencilerin ezber yapmadan herhangi bir kitap metninden
bir boliimiinii karsilikli okumalarini gerektiren ¢alismalardir (Young ve Vardell, 1993). Bu yolla
ogrencilere pek ¢ok kitap tanitilabilir. Ayni zamanda akici okumay1 da gelistirici bir ¢alismadir.

Kitap sohbetleri yine 6grencilerin kitaplara ilgilerini ¢ekmenin etkili yollarindan biridir
(Allington, 2006). Bu ¢alismada 6gretmen bir kitabin ilging bir béliimiinii 6zetler ya da sesli okur.
Ogretmenin bir oturumda 5'den fazla kitab1 6zetlemesi ya da 2 dakikadan fazla konugmasi uygun
degildir (Akerson ve Young, 2004).

Yanlis1 bul ¢alismalarinda siniftan bir grup 6grenci bir kitabi okur ve kitapla ilgili iki dogru
bir yanls ciimle yazarlar. Bu islemden sonra siniflarinda ayni kitab1 okumus olan 6grencilere 6énce
kitabin adin1 ve yazarini ardindan ciimlelerini okurlar, digerlerinin gorevi yanhs climleyi
bulmaktir (Kagan, 1994).

Ogretmenlerin literatiire bagl olarak yukarida tanimlanan ézelliklerde sinif kiitiiphaneleri
olusturmalarinin, o6grencilerin okuma siirelerini, okuma etkinliklerine katilimina yodnelik
motivasyonlarini, sesleri tanimalarini, ses bilimsel farkindaliklarini, yazma ve so6zlii anlatim
becerilerini olumlu etkiledigi seklindeki arastirma sonuglar1 sinif kiitiiphanelerine verilmesi
gereken onemi ortaya koymaktadir (Booksource, 2003; Hunter, 1999; Krashen, 2004; Lance,
2004; McQuillan, 1998; Neuman, 1999). Bu anlamda simif kiitiiphanelerinin etkililiginin ve
verimliliginin degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmede 6nemli bir
yontem olarak yukarida tartisilmis olan smif kiitliphanelerinin, Tiirkiye'deki ilkokullarda nasil
yapilandirildiginin ve o6gretim siirecinde nasil kullanildiginin 6gretmen ifadeleri yoluyla
degerlendirilmesidir. Literatiire dayali bicimde, etkililigi artirmaya yonelik oneriler gelistirilmesi
de arastirmanin diger bir amacidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Tirkiye'nin farkli cografi bolgelerinde gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin
kullanmakta olduklar: sinif kiitliphanelerinin; (1) niceliksel yapisina; (2) niteliksel yapisina; (3)
Ogretim siirecinde kullanimina iligkin goriisleri ve belirtilen durumlara iliskin kendi uygulamalari
ne sekildedir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin, kontrol edilemeyen bir olgu veya olayin derinlemesine incelenmesine imkan
vermesi 6zelligi bakimindan, nitel arastirma yoéntemlerinden betimleyici durum calismasi ile
desenlenmesine karar verilmistir. Farkli cografi bolgelerde bulunan ilkokullar arasindan secilen
siniflarin arastirma problemine dair durumlarina iliskin 6gretmen gorisleri, kendi icinde
biitiinciil olarak ele alinip daha sonra birbiri ile karsilastirmaya gidildigi icin "biitiinciil ¢oklu
durum deseni” kullamilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Farkli cografi bolgelerde yer alan
ilkokullarda gorev yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin, sinif kiitiiphanelerine iliskin diisiince ve
uygulamalarinin farklilasacagi hipotezinden yola cikilarak, her bir cografi bolgede gérev yapan
o0gretmenlerin goriislerinin biitiindi, arastirmada ele alinan ¢oklu durumu olusturmaktadir. Ayrica
calismada sinif kiitiiphanelerine iliskin 68retmen gortislerinin ve uygulamalarinin belirlenmesine
calisilan 6gretmenler birer analiz birimi olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Tiirkiye'nin farkl 7 cografi bélgesinde bulunan ilkégretim
okullarinda 2013-2014 6gretim yili bahar déneminde gorev yapmakta olan 53 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin belirlenmesinde, amagh 6rnekleme yontemlerinden olciit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde temel anlayis, 6nceden belirlenmis
bir dizi olciitii karsilayan durumlarin ¢alisiimasidir. Burada s6zii edilen dlciitler arastirmacilar

347



tarafindan arastirmanin yapisi géz 6niine alinarak belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu
baglamda arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin seciminde, bulunduklari cografi
bolgeyi temsil etmelerini saglamak amaciyla, en az 5 yillik sinif 6gretmenligi deneyimi olmak,
gorev yaptig1 yerde en az 3 yildir calisiyor olmak, farkli sinif seviyelerinde 6gretmenlik yapiyor
olmak ve farkl fakiltelerden mezun olmak 6lciitleri kullanilmistir. Bu dlciitler g6z 6niine alinarak
¢alisma grubuna alinan 6gretmenlere iliskin veriler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer alan Ogretmenlere Ait Veriler

Ozellikler f %
Mesleki Deneyim 5-10 y1l 13 24.53
10-15 y1l 14 26.42
16-20 y1l 12 22.64
20 y1l ve tizeri 14 26.42
Gorev Yaptig1 Cografi Bolge Marmara Bolgesi 8 15.09
Ege Bolgesi 7 13.21
Akdeniz Bolgesi 7 13.21
I¢ Anadolu Bolgesi 8 15.09
Karadeniz Bolgesi 7 13.21
Dogu Anadolu Bolgesi 8 15.09
Giiney Dogu Anadolu Boélgesi 8 15.09
Bulundugu Boélgedeki Gorev 3-5y1l 14 26.42
Stiresi 5-7 yil 12 22.64
7-9 yil 15 28.30
10 y1l ve tlizeri 12 22.64

Veri Toplama Araci

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin smif kiitiiphanelerine iliskin gortis ve uygulamalarinin
belirlenmesinde, arastirmacilar tarafindan, ilgili literatiire dayali olarak hazirlanmis olan "yari
yapilandirilmis gériisme formu” kullanilmistir. Bu yolla goriisme sirasinda gortsleri arastirilan
kisilere kismi esneklik saglanarak, olusturulan goériisme esnasinda, gerektigi durumlarda, yeniden
diizenlenmesi ve tartisilmasi amaglanmistir (Ekiz, 2003). ilgili kuramsal yap1 incelenerek
olusturulmus olan yar1 yapilandirilmis goériisme formunun boyutlari su sekildedir; (1) Sinif
kiitliphanelerinde bulunan kitap sayilar1 ve Kitap sayisina karar verme oOlgiitleri; (2) Sinif
kitiiphanelerinde bulunan kitaplarin amaglar bakimindan cesitliligi (temel kitaplar, yardimci
kitaplar, temalara yonelik kitaplar vb.); (3) Sinif kiitiiphanelerinde bulunan kitaplarin tir
bakimindan gesitliligi (Farkl kiiltiirlere ait efsaneleri, fabllar1 vb. iceren geleneksel kitaplar, bilim
kurgu 6zelliginde kitaplar, gercek karakterlerin gercek hikayelerini iceren kitaplar, tarihi kitaplar,
biyografiler-otobiyografiler, bilgi verici kitaplar vb.); (4) Simif kiitiiphanelerinde bulunan
kitaplarin okunabilirlik seviyeleri bakimindan c¢esitliligi; (5) smif kitiiphanelerinin
olusturulmasinda dgrencilerin bireysel farkliliklarinin etkisi; (6) sinif kiitiiphane ortamlarinin
diizenlenmesi ve 6gretim programi ile uyyumunun saglanmasi.

Giivenirlik ve Gegerlik

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan, 6 ana boyuttan ve bunlara dayal 11 ana
sorudan olusan goriisme formuna 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar iceren goriisme
dokiimleri, sinif 6gretmenligi alan uzmani 4 O6gretim iiyesi, 5 sinif 6gretmeni ve 1 6lcme
degerlendirme uzmanina sunulmus ve kendilerinden bu dékiimler icin kodlama yapmalari
istenmistir. Uzmanlarin olusturduklar1 kodlamalar arasindaki tutarliligin hesaplamasi icin Miles
ve Huberman’in (1994) 6nerdigi, [Giivenirlik = Gorus Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ayrihigi)]
seklindeki formil kullanilmistir. Yapilan hesaplama sonucunda, bu katsay1 %89,32 olarak
bulunmustur. Hesaplanan katsayisinin %70’in lizerinde olmasi sebebiyle uzmanlar tarafindan
ortaya konulan kodlamalarin tutarh oldugu kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu yolla
uzmanlar tarafindan olusturulmus olan kodlamalarda “gériis birligi” ve “goriis ayrilig1” olanlar
tartisilarak gerekli diizenlemeler yapilmis, sonu¢ olarak arastirmada kullanilan kod listesi
olusturulmustur.
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Buna ek olarak arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla, literatiirde nitel
arastirmalarin giivenirligini artirici calismalar olarak nitelendirilen ve Onerilen, arastirmada
ayrintili alintilara yer verme yontemi kullanilmis, bu sekilde calismanin niteliginin artirilmasina
calisiimistir (Twycross ve Shields, 2005). Bu baglamda katilimcilardan elde edilen verilere ait
kodlamalar1 agiklayici, direk alintilar raporda sunulmustur.

Gorlisme formunun kapsam gecerligine sahip olup olmadigimi belirlemek i¢in Lawshe
(1975) teknigi kullanilmistir. Bu arastirmada yine yukarda belirtilen 10 uzmanin goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlardan goériisme formunu olusturan her bir maddeyi “madde hedeflenen
yapiy1 Olciiyor”, “madde yapi ile iliskili ancak gereksiz” ya da “madde hedeflenen yapiy1 6lgmez”
seklinde derecelendirmeleri istenmistir. Bu derecelendirmeler neticesinde uzmanlarin her bir
maddeye iliskin gortsleri toplanarak kapsam gecerlik oranlari elde edilmistir. Kapsam gecerlik
oranlar1 (KGO), Sekil 1'de sunulmus olan formiil yardimiyla her bir madde i¢in tek tek
hesaplanmistir.

3 NG
KGO= —= 1
N/2
Ng: Gerekli diyen uzmalulﬂrm say1s1

N: Arastirmaya katilan vzmanlarin toplam sayisi

Sekil 1. Kapsam gegerlik orani (KGO)

Sekil 1'de sunulmus olan formiil yardimiyla hesaplanmis olan deneme 6lceginde yer alan
maddelere iliskin kapsam gecerlik oranlari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Deneme Olcegine Ait Kapsam Gegerlik Oranlari (KGO)

Madde Gerekli Yararl/ Gereksiz KGO
No Gereksiz

1 10 0 0 1

2 9 1 0 0.80
3 9 1 0 0.80
4 10 0 0 1

5 9 1 0 0.80
6 9 1 0 0.80
7 10 0 0 1

8 8 2 0 0.60
9 10 0 0 1

10 9 1 0 0.80
11 9 1 0 0.80

Her bir maddenin Kapsam Gegerlik Orani (KGO) hesaplandiktan sonra, maddelerin kapsam
gecerligine etkisini degerlendirmek amaciyla literatirde normal dagilhim ilkelerinden
yararlanilarak hesaplanmis olan Kapsam Gegerlik Olgiitleri (KGO) ile karsilastirilmasi yoluna
gidilmistir. Bu arastirmada 10 uzmanin goriistine basvurulmustur. Bu bakimdan her bir maddenin
KGO'sunun, literatiirde sunulmus olan, P=0,05 anlamlilik diizeyinde minimum referans deger
olan 0.62'den yiiksek olmasi beklenmektedir (Veneziano ve Hooper, 1997). Goriisme formu
maddelerinden yalnizca 8. maddenin kapsam gecerlik orani referans degerin altinda
hesaplanmistir. Bu maddeye ait oranin referans degerlere yakinligi ve o6lcek icerisinde ait
olduklar1 boyutu temsil etmesi noktasindaki zorunluluk g6z 6niine alinarak, s6z konusu maddenin
diizeltilerek goriisme formuna alinmasina karar verilmistir.

Her bir madde icin elde edilen kapsam gecerlik oranlarinin ortalamalar1 hesaplanarak
goriisme formunun tamamina ait Kapsam Gegerlik Indeksi (KGI) elde edilmistir. KGI, p=0.05
diizeyinde anlaml olan ve nihai forma alinacak maddelerin toplam KGO ortalamalari iizerinden
hesaplanmistir. Olgegin KGI 0.85 bulunmustur. Hesaplanan bu indeks, literatiirde belirtilen 10
uzman goriisii icin Kapsam Gecerlik Olciitii olan 0.62 den biiyiik oldugu icin olusturulan goriisme
formunun kapsam gecerliginin istatistiksel olarak yeterli olduguna karar verilmistir (Veneziano
ve Hooper, 1997).
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Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda iki asamali bir planlama yapilmistir:

Oncelikle goriisme formlarinin uygulanmasina baslamadan énce arastirmacilar, tiim
6gretmenlerden 6n goriisme yapmak icin giin ve saat belirlemelerini istemislerdir. Ogretmenlerin
belirledikleri takvime sadik kalinarak on goriismeler internet ortaminda goriintiili bicimde
gerceklestirilmistir. Bu gorlismelerin icerigini, tanisma ve arastirmanin amacinin tanitilmasina,
sonuglarin gizliligine ve sonug¢larin nerede kullanilacagina dair bilgiler olusturmustur. Bu siirecte
ayrica arastirmaci ve 6gretmenler arasinda bir giiven ortami olusturulmaya ¢alisilmistir. Buna ek
olarak aragtirmanin asil goériismeleri icin yeni bir takvim olusturulmustur. On gériismeler her
0gretmen icin ortalama 10'ar dakika olacak sekilde toplam 1 hafta igerisinde tamamlanmistir.

Ikinci agsamada &égretmenlerin sif kiitiiphanelerine iliskin gériis ve uygulamalarini
belirlemek amaciyla hazirlanmis olan "Goriisme Formu" uygulanmistir. Goriismeler, internet
ortaminda ve goriintiilii bicimde ve her 6gretmen i¢in ortalama 30 dakika olmak sartiyla toplam
4 hafta siirmisttr.

Gorlismelerin tamaminda, arastirmacilar her ogretmen ile birebir goriismiistiir.
Gorlismeler, internet araciligiyla, gortuntili bicimde ve ders dis1 zamanlarda gercgeklestirilmis ve
katilimcilarin izinleri alinarak kayit altina alinmistir. Her bir 6gretmenle yaklasik 5 dakika sohbet
edilerek rahatlamalar1 saglanmistir. Tamamen rahatladiklarina kanaat getirildikten sonra
sorulara gecilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada goriismeler yoluyla elde edilen veriler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilmistir. Arastirma sorusuna iliskin kavramsal yapinin énceden agik bicimde ortaya konulabilir
olmasi betimsel analiz yonteminin secilmesini etkileyen temel faktordiir (Yildirim ve Simsek,
2005). Verilerin kodlanmasi asamasinda arastirmacilar elde ettikleri verileri irdeleyerek, bu
verileri anlamli b6liimlere ayirmaya ve her boliimiin kavramsal olarak ne anlam ifade ettigini
bulmaya ¢alismislardir. Kendi icerisinde anlaml bir tutarlilik gésteren bu bélimler arastirmacilar
tarafindan isimlendirilmistir. Boylelikle arastirmacilar elde ettikleri veriler arasindan, anlamh bir
boliimii kodlarken o boliimdeki anlami en iyi sekilde betimleyebilecek bir kavram bulmaya
calismislardir. Bu arastirmada “Verilerden cikarilan kavramlara gore yapilan kodlama” tiiri
kullanilmistir. Ciinki arastirma konusuna iliskin literattirde yer alan herhangi bir kod listesine
ulagilamamuistir.

Arastirmanin raporlastirilmasi stirecinde ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenler kodlarla
tanimlanmistir; 6rnegin (A-14-12-G.D.A.) kodu, adinin bas harfi A olan, 14 yillik 6gretmenlik
deneyimi olan ve 12 yildir Giiney Dogu Anadolu bolgesinde gérev yapmakta olan bir 6gretmeni
ifade etmektedir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirmanin bulgularinin ve bunlara dayali yorumlar, alt problemler baglaminda
degerlendirilmistir.

Alt problem 1: Tiirkiye'nin farkli cografi bélgelerinde gérev yapmakta olan sinif
dgretmenlerinin, kullanmakta olduklari smif kiitiiphanelerinin niceliksel yapisina iliskin
goriislerine ve hdlihazirdaki uygulamalarina iliskin bulgular ve yorumlar.

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin ilk olarak 6gretmenlere halihazirda 6gretmenlik
yaptiklari siniflarda, sinif kiitiiphanelerinin bulunup bulunmadigi sorulmustur. Elde edilen veriler
degerlendirildiginde, gorev yaptiklar1 cografi bolge fark etmeksizin, arastirmanin calisma
grubunda yer alan tim o&gretmenlerin siniflarinda smif kiitiiphanelerinin  bulundugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin sinif kiitiiphanelerini olusturma yollar1/kaynaklari ise Tablo 3'de
gosterilmistir.
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Tablo 3. Ojretmenlerin Sinif Kiitiiphanesi Olusturma Kaynaklari
Smif Kiitiiphanesinin
Olusturulmasinda Kitaplara
Ulasma Yollar

lIgesi

)]
o0
g

Bolgesi
0

Bolgesi

Bolgesi

Bolgesi

Dogu

Anadolu
Bolgesi

Anadolu
Bolgesi

B

—| Akdeniz

%

= 1=| Marmara

N || i¢ Anadolu
+ |—| Karadeniz
~|—|Giiney Dogu

U-IO
NI
Uy
o]
Uy
(]
o
mCJ
NIX
651

Ogretmen  Yeni bir 12.5 25
kiitiiphanenin
o0gretmenin kendi
imkanlariyla
olusturulmasi
Mevcut 1 125 2 286
kiitiiphanenin
Ogretmenin kendi
imkanlariyla
gelistirilmesi
Yeni bir 3 375 2 286 4 571 2 25 1 143
kiitiiphanenin
Ogretmen-Ogrenci-
Veli isbirligi ile
olusturulmasi
Yeni bir 2 25 2 286 1 143 2 25 - - - - 1 125
kiitiiphanenin bagis-
kampanyalar yoluyla
olusturulmasi
Okul Kiitiiphanenin okul 1 125 1 143 - - - - - - - - - -
Yonetimi  yo6netimi tarafindan
olusturulmasi ya da
desteklenmesi

Tablo 3 incelendiginde, Dogu Anadolu (%100), Giiney Dogu Anadolu (%87.5) ve Karadeniz
(%57.1) bolgelerinde gorev yapan ogretmenlerin, i¢ Anadolu (%25) ve Marmara (%12.5)
bolgelerinde yapanlara gore, sinif kiitiiphanelerini olusturmada kendi imkanlarini daha fazla
kullandiklari, Ege ve Akdeniz bolgelerinde gorev yapanlarin ise smif kiitiiphaneleri i¢in kitap
temin etmede kendi imkanlarini hi¢ kullanmadiklar1 goériilmektedir. Bu durum 6&zellikle
Karadeniz, Dogu Anadolu ve Giliney Dogu Anadolu boélgelerinde gorev yapmakta olan
ogretmenlerin sinif kiitiiphaneleri icin kitap kaynagi olusturmada yalniz birakildiklari, egitimin
diger paydaslarindan destek gormedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyici bazi
ogretmenlerin ifadeleri su sekildedir:

"Kitaplar1 kendim satin altyorum, bu konuda daha onceki yillarda ailelerden yardim
istemistim. Ama ailelerin ekonomik durumlart son derece yetersiz, pek bir sey elde edemedim.
Kendim bir biitce olusturuyorum bu amagla.” (A-15-8-D.A.)

"Yaz tatillerinde kendi yasadigim sehirdeki biiylik kitapcilara gidip satin aliyorum.
Bulundugum yerde hem kitap¢t yok hem de ailelerden ya da okuldan maddi yardim almam
imkdnsiz." (S-6-5-G.D.A.)

Yine Tablo 3'de Akdeniz (%57.1), Marmara (%37.5), Ege (%28.6) ve I¢ Anadolu (%25)
bolgelerinde gorev yapanlarin diger bolgelerde gorev yapanlara gore sinif kiitiiphaneleri
olusturmada 6grenci ailelerinin destegini daha fazla aldiklar1 gériilmektedir. Bu durum yukarida
belirtilen bolgelerde 6grenim gérmekte olan 6grencilerin ailelerinin 6gretim siirecine daha fazla
katildiklar: ve destekledikleri seklinde bir degerlendirmenin yansimasi seklinde yorumlanabilir.
Bu yorumu destekler nitelikte bir 6gretmenin gorisii su sekildedir:

"Dénem basinda bazi yayinevlerinin kitap setlerini belirliyorum. Kitapg¢iyla anlasiyyorum. Her
dgrenciye bu setlerde bulunan kitaplardan 10 kitaplik bir liste veriyorum. Aileleri bu kitaplari
kitap¢idan aliyor. Bu sekilde ¢cok zengin bir kitaplik olusturuyorum. Ailelerin bu konuda katilimi ve
istekli olmalari beni cok memnun ediyor.” (V-11-6-M.)

N

286 2 25 2 286
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Buna ek olarak Dogu ve Glineydogu Anadolu bolgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarda yeni sinif kiitiiphaneleri olusturduklari, mevcut bir kiitiiphanelerinin
bulunmadig1 séylenebilir. Bu bulgu ise belirtilen bolgelerde gérev yapmakta olan 6gretmenlerin
daha once okuttuklar1 siniflardan kalabilecek kitaplar1 halihazirda okuttuklar1 sinifin
kiitliphanesine cesitli sebeplerden aktaramadiklar1 ya da gorev yaptiklar1 okullarda, bir 6nceki
sene ayni sinif seviyesinde gorev yapmis olan baska bir 6gretmen tarafindan olusturulmus olan
kitiiphanelere ait kitaplari temin edebilecek bir sistemin olmadig1 seklinde degerlendirilebilir. Bu
degerlendirmeyi destekler nitelikte baz1 6gretmen goriisleri ise su sekildedir:

"Sinif kitapligini her yil yeniden olustururum. Ogrenciler eski kitaplar1 okumak istemiyor. Bir
sene okunulan kitaplar ¢ok yipraniyor. Yenilemek gerekiyor. Eski kitaplari genelde dénem sonunda
ogrencilere hediye ederim."” (S-14-6-D.)

"Ogrenciler kitaplarin degerini ¢ok iyi bilmiyorlar. Dénem sonunda kitaplar taninmaz hale
geliyor. Ust sinifin 6gretmeni ile dinem sonunda konusurum. Ama genelde kitap vermek konusunda
isteksiz oluyorlar. Bazen iyi durumdaki kitaplari makul ticret karsiliginda ondan aldigimda olur.”
(G-9-6-G.D.A)

Tablo 3'de sunulan veriler, bagislar ve kampanyalar yoluyla, sinif kiitiiphanelerine kitap
temin etme yonteminin, Ege (%28.6), Marmara (%25), I¢ Anadolu (%25) ve Akdeniz (%14.3)
bolgelerinde gorev yapan 6gretmenler tarafindan, diger bolgelerde gorev yapanlara gore daha
fazla tercih edildigi seklinde degerlendirilebilir. Bu durumun sebebi olarak Karadeniz, Dogu
Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bolgelerinde gorev yapan 6gretmenlerin daha 6nce bu girisimde
bulunmalarina ragmen, ilgili bolgelerden olumlu yoénde doniis saglanmamas: oldugu
belirlenmistir. Bu bulguyu destekler nitelikte bir 6gretmenin gortsleri asagida sunulmustur.

"Buradaki 6gretmenligimin ilk yillarinda ilgedeki bazi is yerlerini ziyaret ederek bu konuda
yardim istemistim. Ama neredeyse hi¢c birinden yardim gérmedim. Bir kez de mezun oldugum
okuldaki hocalarimla temas kurmugstum. Bir paket kitap géndermislerdi. Ama paketteki kitaplarin
seviyeleri sinifima uygun degildi. Bunlari baska siniflara dagitmak zorunda kaldim. Bir keresinde bir
kag yayinevine mektup yazmistim. Ama cevap alamadim. Artik kendim aliyorum uygun kitaplart.”
(N-19-9-G.A.)

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin sinif kiitiiphanelerinde bulunmasini
ongordiikleri kitap sayilarinin, sinif seviyelerine gore dagilimi Tablo 4'de sunulmustur.

Tablo 4. Sinif Kiitiiphanelerinde Bulunmasi Planlanan Kitap Sayilari

Siif 0-50 51-100 101-150 151-200 201-250 251ve
Seviyesi uzeri
f % f % f % f % f % - -
1 36 6792 11 2075 3 5.66 2 3.77 1 1.89 - -
2 27 5094 12 2264 9 1698 3 5.66 2 3.77 - -
3 13 2453 14 2642 9 1698 8 15.09 6 1132 3 566
4 17 32.08 10 1887 13 2453 9 1698 4 7.55 - -

Tablo 4 incelendiginde, tiim sinif seviyelerinde kitap sayilarina iliskin en ytiksek oranlarin,
gorev yapilan cografi bolge fark etmeksizin, simif kiitiiphanelerinde 0-50 kitap bulunmasinin
uygun oldugu diislincesi lizerine yogunlastigi belirlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin, sinif
kiitiiphanesinde bulunan en fazla 50 kitab1 siniflarinda bulunan 6grencilere doniistimlii okutmaya
calistiklari, sinif kiitiiphanelerindeki kitaplar1 6grenci ilgi ve seviyelerine gore farklilastirma
yoluna gitmedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyici nitelikte baz1 6gretmen
gorusleri asagidadir.

"Sinif mevcudum 30 kisi, 6grenci sayisi kadar kitap alirim sene basinda, her égrencinin blitiin
kitaplari okumalarini saglarim. Dénem bittiginde her 6grenci 30 kitap okumus olur.” (H-6-5-D.A.)

"Okunmasi gerektigini diistindiigiim ortalama 40-50 kitap bulundururum kitaplikta. Sene
sonunda égrencilerin bunlarin ¢ogunu okumasi gerekir.” (K-14-11-M.)

Yine Tablo 4'de 6gretmenlerin ¢ok azinin, herhangi bir sinif seviyesinde 200'iin listiinde
saylda kitap bulundurulmasi fikrine sahip olduklar1 goériilmektedir. Ayrica bu 6gretmenlerin
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tamaminin Akdeniz, Ege ve Marmara boélgelerinde gorev yaptiklar1 belirlenmistir. Bu durum
ailelerden daha fazla yardim gordiikleri yukarida belirtilmis olan bolgelerde gérev yapmakta olan
ogretmenlerin sinif kiitiiphanelerindeki kitap sayilarini daha fazla artirabildikleri seklinde
yorumlanabilir. Bu yorumu destekler nitelikte bir 6gretmen goriisii su sekildedir.

"Kitap sayist ne kadar artarsa égrencilerin okuma istegi de o kadar artar. O ylizden kendi
imkdnlarimi zorlarim, ailelerin destegi cok énemli, okulda ise yarayacak ne kadar kitap, dergi varsa
toplarim. Okumak ¢ok énemli.” (Y-14-12-A.)

Tablo 4'deki veriler incelendiginde ayrica, dgretmenlerin, sinif seviyelerindeki artisa
paralel bicimde, sinif kiitliphanelerinde bulunmasini planladiklar: kitap sayilarinin da artirilmasi
gerektigini disiindiikleri goriilmektedir. Bu bulgunun Tablo 5'de sunulmus olan 6gretmenlerin
sinif kiitiiphanelerinde bulunmasini planladiklar1 kitap sayilarina karar verme olgiitlerine iliskin
veriler 15181nda degerlendirilmesi uygun olacaktir.

Tablo 5. Sinif Kiitiiphanelerinde Bulunmasi Planlanan Kitap Sayilarina Karar Verme Olciitleri

_ Smif o _ O B 5. s
Kitiphanesinde 52 .8 % 8% 58 3% &3F
Bulunmasi g o0 &p B0 Ko T oo S & o ST oo
Planlanan Kita s 2 e = 82 22 £ AER TES
p @ ; =® @ S A @ £&nm
Sayilarina Karar = = ~ S
VermeOleutleri ¢ o ¢ o f o f % F % f % f %
Ogrenci Sayilar 4 50 5 714 4 571 4 50 2 286 1 125 - -
Ogrencilerin Ilgileri 1 125 1 143 - - - - - - - - - -
Opretim 2 25 - - 1 143 - - - - - -
Programindaki
Temalar
Ogrencilerin Okuma 6 75 6 8.7 6 877 6 75 4 571 2 25 4 50
Diizeyleri
Ayrilabilecek Biitceye 1 125 1 143 - - 2 25 6 857 7 875 7 875
Kitap Tiirleri - - - - - - 1 143 - - - -

Tablo 5 incelendiginde, tiim icin en fazla géz 6ntline alinan olciitiin 6grencilerin okuma
diizeyleri ve buna bagh olarak o sinif seviyesinde kag kitap okuyabilecekleri oldugu belirlenmistir.
Bu durumun, 6gretmenlerin, 6grencilerinin sinif seviyeleri yiikseldik¢e sinif kiitiiphanelerinde
bulunmasi planlanan kitap sayilarinin artirilmasi gerektigi diisiinceleriyle birbirlerini destekler
sekilde oldugu séylenebilir. Ogretmenler 6grencilerin siif seviyeleri arttikca, ogrencilerinin
okuma diizeylerinin artacagini dolayisiyla kiitiiphanelerde bulunmasi planlanan kitap sayilarinin
da artirilmasi gerektigini diistinmektedirler. Ancak 6gretmenler, sinif seviyelerine paralel bicimde
artacagl ongoriillen okuma diizeylerinin, 6grencilerin okuyabilecekleri kitap sayilar1 kadar
okuyacaklari kitaplarin niteliklerine (tiir, sayfa sayisi, okunabilirlik seviyeleri, icerik vb.) etkisini,
bu niteliklerin ise okuma siiresine etkisi g6z 6niine alindiginda okunabilecek kitap sayisinin
azaltabilecegi durumunu g6z ardi etmektedirler. Bu diisiinceyi destekler nitelikteki baz1 6gretmen
gorisleri su sekildedir.

"Ogrencilerin okuma seviyeleri arttikca dogal olarak okuyabilecekleri kitap sayilar1 da
artacaktir. 1. sinifta 50 kitap okuyorsa 4. sinifta en az 100 kitap okumaldir her égrenci.” (I-15-6-
LA.)

"Hizli okuyan égrenci daha fazla kitap okur. Tabi ki kitaplikta en fazla kitabi 4'e geldiginde
okur. 4. sinif kitapliginda daha ¢ok kitap olmali ki hepsini okusun.” (D-6-6-G.D.A.)

Yine Tablo 5'de, Akdeniz (%87.7), Marmara (%75), Ege (%71.4) ve I¢ Anadolu (%50)
bolgelerinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin, Karadeniz (%28.6), Dogu (%12.5) ve Gliney
Dogu Anadolu (%0) boélgelerinde gorev yapanlara gore, sinif kiitiiphaneleri icin kitap sayisini
belirlemede 68renci sayilarini daha fazla dikkate aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum belirtilen
bolgelerde goérev yapan oOgretmenlerin siniflarindaki 6grenci sayilar1 arttikca sinif
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kiitliphanelerinde bulunan kitap sayilarini artirma ihtiyacit duyduklar seklinde yorumlanabilir.
Bu yorumu destekleyici nitelikteki bazi1 6gretmen goriisleri ise asagida verilmistir.

"Sinifimdaki kitaplikta her égrenci icin en az iki kitap olmali, su an 27 6grencim var ve donem
bagsinda kitap sayisi olarak hedefim 55-60 kitapti. Bu hedefe de ulastim. Dénem sonuna kadar her
ogrenci tiim kitaplart okumusg olacak.” (S-11-7-M)

"Bence 6grenci sayisi arttikca kitapliktaki kitap sayist da artirilmalidir. Boylelikle ihtiyag
ancak karsilanabilir.” (M-8-8-E)

Tablo 5'deki veriler, Karadeniz (%85.7), Dogu Anadolu (%87.5) ve Giliney Dogu Anadolu
(%87.5) bolgelerinde gorev yapmakta olan 6gretmenler i¢in, kitap sayisini belirlemede, diger
bolgelerdeki O6gretmenlere gore daha fazla belirleyici olan 6l¢iitiin sinif kiitiiphanesi igin
ayirabilecekleri biitce oldugu goriilmektedir. Bu durum, belirtilen bolgelerde gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin, sinif kiitiiphanelerini olusturmada, yukarida da tartisilmis olan, aile ve/veya
okul yonetimi destegini alamadiklar1 ve bu siireci kendi imkanlari ile gercgeklestirdikleri sonucu
ile aciklanabilir (Tablo 5). Karadeniz, Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bélgelerinde yapan
ogretmenlerin sinif kitiiphaneleri i¢cin kendi imkanlarina dayali olarak biit¢e ayirabilme durumu,
ayirabilecekleri biitceye gore kitap sayisi belirleme zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir.
Bu yorumu destekleyen bir 6gretmenin goriisii asagida verilmistir.

"Cok fazla kitap alamiyorum. Yaz tatilinde 6grencilerimin seviyelerine yénelik kitaplari, kendi
kredi kartimdan aliyorum. Béylelikle taksit yaptirma sansim oluyor. Ailelerden bu yénde herhangi
bir destek almam miimkiin degil. Cogu cocugunu okula gondermede bile isteksiz, bir de maddi
yardim istersek karsilik bulamayiz." (H-9-9.G.D.A)

Yine Tablo 5'deki verilere dayali olarak 6gretim programinda yer verilen temalara yonelik,
ogrenci ilgilerine gore ve kitap tiirleri bakimindan kitap temini tiim bolgeler icin asil belirleyici
Olciitler arasinda yer almadig soylenebilir. Gorev yaptiklari bolgeler fark etmeksizin,
ogretmenlerin cok azi yukarida belirtilen 6lciitleri sinif kiitiiphaneleri i¢cin kitap sayis1 belirlemede
goz Oniine aldiklarini belirtmislerdir.

Alt problem 2: Tiirkiye'nin farkli cografi bélgelerinde gérev yapmakta olan sinif
dgretmenlerinin, kullanmakta olduklar: sinif kiitiiphanelerinin niteliksel yapisina iliskin
goriislerine ve hdlihazirdaki uygulamalarina iligkin bulgular ve yorumlar.

Tablo 6. Sinif Kiitiiphanelerinde Bulanan Kitaplarin Amaclari Bakimindan Cesgitliligi

Kitaplarin Amaglar « = N 5
Bakimindan =@ 7 =G S 7 =i == 7 o =27
. . ) ) S o < 9 L Q =J3) [ I =T )
Cesitleri £ oo ) L oo c &o < & ’%0"5 g0 >, S &0
= S = 9 T B £ i Ve
« < < = a c o =
S @ 2 = A < /@ g @ Z® EZA®
- 3
f % f % f % f % F % % f %
Temel Okuma 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
Kitaplar*
Temalara Yonelik 1 125 1 143 2 286 1 125 - - - - - -
Okuma Kitaplar
Ders Yardimci 6 75 5 714 5 714 5 625 4 - - - -
Kitaplari
Ders Yardimci 7 875 7 100 6 3 375 3 - - - -
Dergileri
Genel Kultir 5 625 4 571 4 571 4 50 - - - - - -
Dergileri
Gazeteler 2 25 2 286 2 286 2 25 - - - - - -

* Temel okuma kitaplarindan kastedilen, 6gretim programindan bagimsiz okuma kitaplaridir.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin tamaminin, gorev yaptiklar1 cografi bolge fark
etmeksizin, sinif kiitiiphanelerinde "Temel Okuma Kitaplarina" yer verdikleri goriilmektedir.
Arastirmanin calisma grubunda yer alan, Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinde
gorev yapmakta olan 6gretmenlerin tamaminin, sinif kiitiiphanelerinde sadece bu tiir kitaplara
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yer vermeleri, yardimc1 ders kitaplarin1 ve dergileri, genel kiiltiir dergilerini ve gazeteleri
kiitliphanelerinde bulundurmamalar1 ise arastirmanin carpict sonuclarindan biri olarak
degerlendirilebilir. Bu degerlendirmeyi aciklayici nitelikteki bir 6gretmenin goriisleri su
sekildedir.

"Daha onceki yillarda belirlemis oldugum, benim ¢ok begendigim bazi yazarlar var. Ben o
yazarlarin kitaplarint aliyorum. Kitapligimda bu yazarlarin sinif seviyesine uygun tiim kitaplarini
bulundurmaya ¢alisiyorum. Béylelikle 6grencilerim bir yazarin iislubunu, tiirtinii, olaylara bakis
acisini anlayabiliyor, o yazari taniyor. Bu kitaplarin disinda herhangi bir kitap bulundurmuyorum.
Zaten okul yénetim, yardimci kitap ya da dergilerin kullanilmasina sicak bakmiyor. Bu tiir
kitaplarin, yardimci kitaplara gére ¢cok daha ucuz olmasti da diger bir etken." (T-6-6-D.A.)

Yine Tablo 6'da tim cografi bolgeler icin Temalara yonelik okuma kitaplarinin ve
gazetelerin, sinif kiitliphanelerinde en az yer verilen kaynaklar oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda bu durum,
temalara yonelik hazirlanmis kitaplarin igeriklerinin 6gretmenler tarafindan begenilmemesi ve
O0gretmenlerin bu kaynaklarin seciminde yanhlik kaygisi tasimalar1 oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyici baz1 6gretmen goriisleri asagida verilmistir.

"Cogunlukla temalara yonelik kitaplarin zorlayarak yazilmis oldugunu goriiyoruz. Yazarlar
temay kapsayici olsun diye kitabin icerigini diizenliyorlar, bu da kitapta kopukluklara yol agiyor,
Anlam biitiinliigii olmuyor. Ayrica edebi bakimdan da yetersiz buluyorum bu kitaplari. Bu kitaplari
okuduktan sonra anlamadiklari ¢ocuklarin yiizlerinden okunuyor. Ben edebi degeri olan eserleri
okumalarini istiyorum. Béylelikle okuma aliskanliginin gelisecegini diistiniiyorum.” (M-14-6-E.)

"Her gazetenin siyasi bir fikri var ve giindeme buna gore bakiyor. Diyelim ki bir gazeteyi
kitapliga koydum. Bu gazeteyi neden sectigimin sorgulanmasi beni rahatsiz ediyor. O yiizden tercih
etmiyorum.” (H-18-15-M.)

Amagclar1 bakimindan cesitliligi yukarida tartisilmis olan kitaplarin seciminde, arastirmanin
calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin géz 6ntine aldiklari élgiitler ise Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Amaclari Bakimindan Kitaplarin Seciminde Géz Oniine Alinan Olciitler

Kitap Se¢cim = N B
Olgiitleri £z 7 8% % Ev 2y ¢24
8 o ) S o < 9 QO I (=]
£ o 50 80 KO g o S FT o T8
5 ) 20 g g agie YED
S @ = =R® < /@ g @ Z® EZA®
= 3
f % F % f % f % F % f % f %
Yazi Karakter ve 7 875 7 100 5 714 5 625 6 857 7 875 7 875
Biiytikliikleri
Gorseller 5 625 6 857 6 857 5 625 4 571 5 625 4 50
Sayfa sayisi 6 75 7 100 7 100 6 75 6 857 7 875 7 875
Yayin Evi 5 625 5 714 6 857 3 375 4 571 2 25 2 25
Baski Kalitesi 7 875 6 8.7 7 100 4 50 4 571 2 25 2 25
Yazarlar 7 875 7 100 6 857 4 50 2 288 2 25 2 25
Akiciligy 6 75 6 857 7 100 7 875 6 857 8 100 8 100
Fiyati 3 375 4 571 4 571 5 625 7 100 7 875 8 100
Ogretim Programina 3 375 4 571 3 429 3 375 2 288 2 25 1 125
Uygunlugu
Ogrencilerin flgileri 7 875 7 100 6 857 7 875 7 100 6 75 5 625
Konulari Bakkmindan 7 875 6 857 6 857 7 875 7 100 6 75 6 75

Ogrenciye Katkilari

Tablo 7'de de goriildiigii gibi 6gretmenlerin goérev yaptiklari bolgeler fark etmeksizin
amaclar1 bakimindan kitaplarin se¢ciminde en fazla g6z 6niine aldiklar1 durumlarin "kitaplarin yazi
karakterleri ve karakter biiyiikliikleri”, "gorsellerin etkililigi", "sayfa sayilar1”, "kitaplarin

akialig1”, "6grencilerin ilgilerini ¢ekip cekmedigi" ve "konular1 bakimindan 6grenciye katkilar1”
Olciitleri oldugu belirlenmistir.
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Yine Tablo 7'de, Ege (%85.7), Marmara (%87.5), ve Akdeniz (%100) bolgelerinde gorev
yapan 6gretmenlerin, I¢ Anadolu (%50), Karadeniz (%57.1), Dogu Anadolu (%25) ve Giiney Dogu
Anadolu (%25) bolgelerinde gorev yapanlara gore kitaplarin "baski kalitelerine" daha fazla 6nem
verdikleri goriilmiistiir. Bu bulgu ile benzer bicimde Ege (%100), Marmara (%87.5), ve Akdeniz
(%85.7) bélgelerinde gérev yapan 6gretmenler, Ic Anadolu (%50), Karadeniz (%28.8), Dogu
Anadolu (%25) ve Gliney Dogu Anadolu (%25) boélgelerinde gorev yapanlara gore kitaplarin
"yazarlarini” kitap seciminde 6l¢iit olarak daha fazla kullandiklari belirlenmistir (Tablo 7).

Bunlara ek olarak, Dogu (%100) ve Gliney Dogu Anadolu (%100) boélgelerinde gorev yapan
ogretmenlerin sinif kiitiiphaneleri icin kitap seciminde, diger bolgelerde gorev yapanlara gore
"kitaplarin fiyatlarinin uygunluguna" daha fazla o6nem verdikleri ve kitaplarin 6gretim
programlarina uygunlugu tiim bolgelerde gorev yapan 6gretmenler i¢in en az 6nemli goriilen
Olciit oldugu soylenebilir.

Yukaridaki degerlendirmeleri destekleyici nitelikteki baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

"Oncelikle sunu séylemeliyim ki kitaplarda en énemli ézelligin 6grencilerin ilgisini ¢cekici bir
baskisinin olmasi olduguna inantyorum, yani bir kere resimleri canli ve hikdyeyi tamamlayici
nitelikte olmall, dizgisi iyi olmali, dizgi derken yazili béliimlerin kitaba yerlestirilmesini, yazi
karakterlerinin ¢ocuga uygun olmasini kastediyorum. Kitabin yazarinin da ¢ocuklara edebi yonden
katki saglamasi gerektigini diistiniiyorum.” (K-20-11-M).

"Kitap seciminde en 6nemli élgiit kitaplarin fiyatlari. Kitaplarin fiyati arttikca daha
glizellesiyor ama bunlara ulasabilmem ¢ok zor. Ben bu tiir kitaplardan, yani fiyati yiiksek olanlardan
bir kag tane aliyorum, kitaphktaki diger kitaplari ucuz olanlardan tercih ediyorum. Béylelikle kitap
sayisini ancak artirabiliyorum. Yinede ucuz ama kaliteli kitaplar alabilmek icin oldukca zaman
harciyorum.” (T-7-5-D).

Tablo 8. Sinif Kiitiiphanelerinin. Kitaplarin Amaclari Bakimindan Diizenlenmesi

Kitaplarin amaglari < = N A
goz oniine ahndiginda & '3 ‘A =7 2 7 'S 7 s=%@ 9217
e . ) ) ) < 9 QO v ACSY
ogretim siirecindeki E 50 80 80 & o S 50 = ’g?'g &0 %'g oo
woma 5® %E ER £§  fE  S2EF fEk
- &)
f % f % f % f % F % f % f %
Temel okuma Kitaplari 1 125 - 1 143 - - - -
tlim 6gretim donemi
boyunca, temalara
yonelik okuma
kitaplarin ise sadece
ilgili tema siiresince
bulundururum.
Hem temel okuma 7 875 7 100 6 857 8 100 7 100 8 100 8 100

kitaplarini hem de
temalara yonelik
olanlari tiim 6gretim
dénemi boyunca
bulundururum.

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin neredeyse tamaminin, gorev yaptiklari cografi bolge
fark etmeksizin. hem temel okuma kitaplarini hem de temalara yonelik olanlar1 tiim 6gretim
dénemi boyunca kitaplikta bulundurduklar goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin dénem
basinda kitaplar sinif kiitliphanesine yerlestirdikleri donem siiresince her hangi bir diizenleme
gerceklestirmedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu yorumu destekleyici nitelikte baz
ogretmenlerin gorisleri asagida verilmistir.

"Benim kitapligimda daha ¢ok sizin temel okuma kitaplari olarak isimlendirdiginiz tiirde
kitaplar bulunuyor, daha azi ise temalara yonelik kitaplar. Bu yiizden dénem baslamadan énce
kitapliga tiim kitaplari yerlestiririm. Biittin kitaplari gérevlendirdigim dgrencilerle birlikte kaplariz,
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etiketleriz ve etiketlere kitap numaralarini veririz. Dénem boyunca G6grenciler tiim kitaplara
ulasabilirler. Miimkiin oldugunca herkesin hepsini okumasini saglarim.” (Y-14-9-1).

"Her tema icin yeteri kadar kitabim olmadigi icin temalara yodnelik bir diizenleme
yapmiyorum. Biitiin kitaplar okul acildigi andan itibaren kitaplikta yerini alir, okul bitene kadar da
kitaplikta kalir." (T-7-5-D).

Tablo 9. Sinif Kiitiiphanelerinde Bulunan Kitaplarin Tiirleri Bakimindan Cesitliligi

Kitap Tiirleri Smif Kiitiiphanelerinde < N = N 5 8o
Bulundurulma Siklig1 5 © = S g =5 A

E &0 % < ) 0 'g >,

s - i é £ Qg &

= < o ‘Q < 5

= &)

Farkl Kiiltiirlere Ait En Fazla Sayida 6 5 5 6 5 6 5
Efsaneleri. Fabllar1 vb. Fazla sayida 1 1 - 2 1 1 2
iceren Geleneksel Diger tiirler ile ayni sayida 1 1 2 - 1 1 1
Kitaplar Az sayida - - - - - -
(Hikaye Edici Metinler) Cok az sayida - - - - - - -
Bilim Kurgu Ozelliginde En Fazla Sayida 1 1 - - - - -
Kitaplar (Hikaye Edici Fazla sayida 1 2 2 1 5 6 7
Metinler) Diger tirler ile ayni1 sayida 4 3 5 7 2 2 1
Az sayida 2 1 - - - - -

Cok az sayida - - - - - - -

Gergek Hayattan En Fazla Sayida 6 4 4 5 6 7 8
Karakterlerin Ger¢cek Fazla sayida 1 3 2 2 1 1 -
Hikayelerini iceren Diger tirler ile ayni1 sayida 1 - 2 1 - - -
Kitaplar (Hikaye Edici Az sayida - - - - - - -
Metinler) Cok az sayida - - - - - -
Tarihi Kitaplar En Fazla Sayida - - - - - - -
(Bilgi Verici Metinler) Fazla sayida 1 - 1 1 1 - -
Diger tirler ile ayni sayida 1 2 1 2 2 4 2

Az sayida 6 5 5 5 4 4 5

Cok az sayida - - - - - - 1

Biyografiler- En Fazla Sayida - - - - - - -
Otobiyografiler Fazla sayida - - - 1 - - -
(Bilgi Verici Metinler) Diger tirler ile ayni sayida 1 1 1 1 2 2 1
Az sayida 7 6 6 6 4 4 2

Cok az sayida - - - - 1 2 5

Bilgi Verici Kitaplar En Fazla Sayida - - - - - -
(Bilgi Verici Metinler) Fazla sayida 2 - 1 - 1 - 1
Diger tirler ile ayni sayida 1 1 1 2 1 1 1

Az sayida 5 6 5 8 5 7 6

Cok az sayida - - - - - - -

Siir Kitaplari En Fazla Sayida - - - - - - -
Fazla sayida - - - - - - -

Diger tirler ile ayni sayida 1 - 1 1 1 - -

Az sayida 6 6 6 6 5 5 3

Cok az sayida 1 1 - 1 1 3 5

Tablo 9 incelendiginde, arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin gorev
yaptiklar1 cografi bolgeler fark etmeksizin, sinif kiitiiphanelerinde yer verdikleri kitaplarin
tiirlerinin birbirleriyle benzerlik gosterdigi gortilmektedir. Bu benzerlik 6gretmenlerin farkl
tiirlerde kitaplar1 farkh oranlarda da olsa, sinif kiitiiphanelerinde bulundurduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

Yine Tablo 9'da 6gretmenlerin gorev yaptiklari bolgeler fark etmeksizin sinif kitapliklarinda
bulunan kitaplar igerisinde diger tiirlerden daha az sayida bulundurmay: tercih ettikleri kitap
tirlerinin, "Bilgi Verici Kitaplar”, "Tarihi Kitaplar", "Biyografiler-Otobiyografiler" ve "Siir
Kitaplar1" oldugu goriilmektedir. Diger tlrlerden daha fazla sayida bulundurulan kitap tiirlerinin
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ise "Gercek Hayattan Karakterlerin Ger¢ek Hikayelerini Iceren Kitaplar" ve “Farkh Kiiltiirlere Ait
Efsaneleri, Fabllar1 vb. Iceren Geleneksel Kitaplar” oldugu belirlenmistir.

Bu bulgulardan hareketle tiim Ogretmenlerin tarafindan en fazla siklikla sinif
kiitliphanelerinde bulundurduklar: kitap tiiriiniin hikaye edici tiirde metinlerden olusan, en az
bulundurduklarinin ise bilgi verici metinler den olusan kitaplar olmasi arastirmanin ¢arpici bir
bulgusu olarak degerlendirilebilir.

Yukaridaki yorum ve degerlendirmeleri aciklayici nitelikte bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir.

"Miimkiin oldugunca fazla tiir cesitliligini saglamaya c¢alistyorum ama biyografi tiirti
kitaplarin ¢ocuklar igcin sikici oldugunu diistiniiyorum bu yiizden ¢ok az, hatta hig¢
bulundurmuyorum. Bilim kurgu tiirti kitap Tiirkiye'de ¢ok yazilan kitaplar degil mevcutlar iginde
arastirabildigim kadariyla ¢ok fazla okumaya deger bir kitap oldugunu sanmiyorum. Gergek hayat
hikdyelerini anlatan kitaplar1 ¢ocuklar daha fazla seviyor, neticede amag onlarin okumasini
saglamaksa sevdiklerini okutmak mantikl."” (K-20-11-M).

"Siir tiiriinti sadece ders kitaplarinda verilenlerle sinirli tutuyorum. Aslinda siir okumakta
6nemli ama benim énceligim, énce bilgi verici sonra hikdye tiirti metinler.” (V-11-6-M.).

"Hikdyenin gercek hayatla uyumlu olmasi gerekiyor, cocuklarin seviyesi ancak buna miisait,
ben gercek hikdyeleri, en azindan olabilecek hikdyeleri tercih ediyorum. Bilim kurgu tercih etmem
bu ytizden. Hikdye kitaplari bu yonde en etkilisi diye diistiniiyorum.” (G-9-6-G.D.A).

Tablo 10. Ogretmenlerin Sinif kiitiiphaneleri icin Kitap Seciminde Kitaplarin Okunabilirligini Goz
Oniine Alma Durumlari

Ogretmenlerin « - N z
Kitap seciminde & '@ ? =7 e 7 'S 7 == 7 S =7
S o ) 0 S Q0 9 ER) 2% 39
okunabilirligi £ %0 oo 80 o 0 S 80 T o FT LT
goz oniinealma & § 2 -;‘g;g <8 =2 Qé‘ﬂg gé:g
durumlari = = £ i

% f % f % f % F % f % f %

Aliyorum 8 100 6 857 6 857 7 875 7 100 8 100 8 100
Kismen Aliyorum - - 1 143 1 143 1 125 - - - - - -
Almiyorum - - - - - - - - - - - - - -

Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin gorev yaptiklari cografi bolge fark etmeksizin, sinif
kitiiphaneleri icin kitap seciminde kitaplarin okunabilirligini géz dniine aldiklarini ifade ettikleri
gorilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin okunabilirlik kavramina iliskin algilarin1 ve bu algilar
dogrultusunda okunabilirligin kitap se¢imine etkilerini ortaya koyma ihtiyacini dogurmaktadir
(Tablo 11).

Tablo 11 incelendiginde arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik
bir c¢ogunlugunun kitaplarin okunabilirligine iliskin ¢oklu bakis acilarinin bulundugu
gorilmektedir. Ogretmenler hangi cografi bolgede gorev yaparlarsa yapsinlar kitaplarin
okunabilirligini belirlemeye iliskin pek ¢ok 6lciit kullanmaktadirlar.

Tablo 11'deki verilere gore asagidaki bulgulari ifade etmek miimkiindiir;

non

Kitaplarin, "Ogrenci tarafindan anlasilir olmasim”, "Sayfa sayisinin yasa uygunlugunu" ve
"Icerigin yasa uygunlugunu" farkh cografi bolgelerde gérev yapan ogretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugu, birer okunabilirlik 6l¢iitii olarak kabul etmekte ve bu 6lgiitleri sinif kiitiiphanelerinin
yapilandirilmasinda kullanmaktadirlar.

Tablo 11. Kitaplarin Okunabilirlik Kavramina Iliskin Ogretmen Algilari ve Sinif Kiitiiphanelerinin
Okunabilirlik Bakimindan Cesitliligini Saglama Olciitleri

= N
Coanen £3 43 % 5% (1 53T zail
¢ £ & S 80 o g 50 T o0 FTH =T A
=5 S 20 g £ AEe EBE/ER
S & 2 = QA - g @ - -
»
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f % % % f % F % f % f %
25 4 571 4 571 3 375 5 714 7 875 6 75

-~
-~

N

Okuma Istegi
Uyandirma Seviyesi
Ogrenci Tarafindan 7 875 7 100 5 714 6 75 7 100 8 100 6 75
Anlasilir Olmasi

Sayfa SayisininYasa 8 100 6 857 7 100 8 100 7 100 7 875 6 75

Uygunlugu

Icerigin Yasa 7 875 7 100 7 100 8 100 7 100 7 875 5 625
Uygunlugu

Gorsellerin Etkililigi 7 875 6 857 6 857 5 625 3 429 2 25 - -
Baski Kalitesi 7 875 7 100 7 100 2 25 1 143 - - 1 125

"Kitaplarin okuma istegi uyandirmasini” bir okunabilirlik 6l¢iitii olarak kabul eden
o0gretmenlerin oraninin Dogu Anadolu (%87.5), Giiney Dogu Anadolu (%75) ve Karadeniz
(%71.4) bolgelerinde gorev yapanlar arasinda, diger bolgelerde gorev yapanlara gore daha fazla
oldugu belirlenmistir.

Gorsellerin etkililigini ve kitaplarin baski kalitelerini birer okunabilirlik 6l¢iitii olarak kabul
eden O0gretmenlerin orani ise Ege (%85.7), Akdeniz (%85.7) ve Marmara (%87.5), bolgelerinde
gorev yapanlar arasinda, diger bolgelerde gorev yapanlara gore daha fazladir.

Yukaridaki bulgular1 destekleyici nitelikte baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir.

"Bir kitabin okunabilir olduguna karar vermede benim icin en 6nemli olan sey dgrencilerimin
kitabi anlayabilmesidir. Bir kitabi cocuk anlayabiliyorsa o kitap cocuk icin okunabilirdir diyebilirim.
Ayrica kitap ¢ocugun yasina uygun olmali, ici, sayfa sayisi sinifina uygun olmal.” (E-11-3-E.)

"Cocuklar her kitabi okumak istemiyorlar, onlarin ilgisi 6nemli, Kitaplarin mutlaka onlarda
okuma istegi uyandirmasi, ilgi cekmesi gerekiyor. Bu tiir kitaplar onlar icin okunabilir oluyor.” (K-7-
7-G.D.A.)

"Ogrencilerim icin resimlerinin ve sayfa diizeninin iyi oldugu kitaplarin daha fazla okunabilir
oldugunu diisiiniiyorum. Bu yénden yetersiz kitaplari ellerine bile almak istemezler." (T-15-6-A.)

Bu bulgulara ek olarak ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin hi¢birinin okunabilirlikle
ilgili herhangi bir envanter kullandiklarina dair agiklamada bulunmadigi belirlenmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Sinif Kiitiiphanelerine Kitap Seciminde Ogrencilerin Bireysel
Farkhliklarini Géz Oniine Alma Durumlari

Bireysel « = N 2
Farkhliklan Goz & 3 z 27 ch g7 =27 R2=7%
Oniine Alma £ S i) o oo & Bo < & WS B LT o
Durumu 5 2 e o g g 82'3 gg's
S @ = =R® oA g @ - 5 < ®
f % f % f % f % f % f % f %
Aliyorum 1 125 1 143 1 142 - - - - - - - -
Kismen Aliyorum 3 375 4 571 3 429 3 375 2 286 1 125 - -
Almiyorum 4 50 2 286 3 429 5 625 5 714 7 875 8 100

Tablo 12 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin, gorev
yaptiklar1 cografi bolge fark etmeksizin biiyiik bir cogunlugunun, sinif kiitiiphaneleri icin kitap
seciminde dgrencilerin bireysel farkliliklarini géz 6niine ya hi¢ almadiklari ya da kismen aldiklari
gorilmektedir. Simif kiitiiphanelerinde kitap se¢iminde 6grencilerin bireysel farkliliklarim1 goz
Oniine almayan ya da kismen alan 6gretmenlerin, bu duruma iliskin goriislerini iki baslik altinda
ele almak miimkiindiir; (1) smnif mevcutlarinin fazlahig ve/veya (2) ekonomik sebepler, Bu
bulguyu destekleyici nitelikteki bazi 6gretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir.

"Smif kitapligi ortak kullanim alanidir. Ve sinif mevcudunun kalabalik olmast buna imkdn
vermemektedir." (M-8-8-E)
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"Her dgrenci bir bireydir dolayist ile kalabalik siniflarda her 6grenci icin ayri bir kitap alinmast
gerekir bir ogrenciye de en az 20 - 25 kitap alinacak olursa ekonomik agidan miimkiin olmaz sayet
ogrenci kitabi bireysel alacaksa 6grencinin bireysel farkliligini goz éniinde bulundururum.” (S-14-6-
D.)

Yalnizca Marmara (%12.5), Ege (%14.3) ve Akdeniz (%14.2) bolgelerinde gorev yapan birer
ogretmen bireysel farkliliklara dayal kitap se¢imi yaptiklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin
hangi bireysel farkliliklara gore kitap secimi yaptiklarina iliskin gorislerine ait elde edilen verileri
ise 3 baglik altinda degerlendirmek miimkiindiir; (1) Ogrencilerin ilgileri, (2) Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeyleri ve (3) Ogrencilerin 6grenme profilleri. Bu bulguyu destekleyici nitelikte bazi
ogretmenlerin ifadeleri asagida verilmistir.

"Ogrencilerin ilgilileri genelde ilkokul diizeyinde masal, hikdye tiirii kitaplar oldugu igin bu tiir
kitaplari secmeye dikkat ederim.” (M-8-8-E.)

"Her égrencinin zeka alani farkli oldugu icin her zeka diizeyine uygun kitap bulundurmaya
gayret gésteririm.” (K-14-11-M.)

Alt problem 3: Tiirkiye'nin farkli cografi bélgelerinde gérev yapmakta olan sinif
dgretmenlerinin, kullanmakta olduklart sminif kiitiiphanelerinin, dgretim siirecinde
kullanimina iliskin gériisleri ve halihazirdaki uygulamalari ne sekildedir?

Tablo 13. Kitaplarin Sinif Kiitiiphanesine Yerlestirilme Diizeni

Simif Kitaplarin « = N A
Kiitiiphanesi  Yerlestirilme = g A =3 S 7 'S 3 2% 2%
. . S o o 9 S o < 9 9 O 509 ASY
nin Yeri Olgiitii g oo &0 50 o oo T 50 < 50 Wg o TS oo
R ) T =) £ ASc vEi
S @ = =R <2 g @ 22 £E&A

= 3

f % f % f % f % f % % f %
Sinif Dolabi Alfabetik -1 14 2 28 2 25 1 14. 1 12. 1 12
Siraya Gore 3 6 3 5 5

Tiirtine Gore 4 50 1 14. 1 14. 2 25 2 28 - - - -

3 3 6
Sayfa Sayisma 1 12. 1 14. - - 1 12, - - 5 62. 4 50
Gore 5 3 5 5

Amacina Gore 3 37. 4 57. 4 57. 3 37. 4 57. 2 25 3 37

5 1 1 5 1 5

Tablo 13 incelendiginde, arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan dgretmenlerin gorev
yaptiklar1 bolgeler fark etmeksizin tamaminin sinif dolaplarini, sinif kiitiiphanesi olarak
kullandiklar1 belirlenmigtir. Ogretmenler ayr1 bir okuma kosesi ya da kitap raflan
olusturmamaktadirlar. Tablo 13'deki verilere gore asagidaki bulgulari ifade etmek miimkiindiir;

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 bélgeler fark etmeksizin smif kiitiiphanelerinde bulunan
kitaplar1 smif dolaplarinin raflarina en fazla oranda kitaplarin amaglarina gore yerlestirdikleri
belirlenmistir. Alfabetik siraya gore, sayfa sayilarina gore, kitaplarin tiirlerine gore yerlestirme
ogretmenlerin kullandiklari diger sistemlerdir.

Kitaplarin sayfa sayilarina gore siralanmasi islemi. Dogu (%62.5) ve Gilineydogu (%50)
bolgelerinde gorev yapan 6gretmenler tarafindan, diger bolgelerde gérev yapanlara gére daha
fazla benimsenmektedir. Bu bulgulari destekleyici nitelikte bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir.

"Kitaplar sinifta bulunan dolaplarda saklarim. Siifimin yapist ayrica bir okuma béliimii
olusturmak icin yeterli degil, yani zaten baska tiirlii bir diizenleme yapabilmem miimkiin degil." (D-
6-6-G.D.A.)

"Smifin icinde égrencilerin okuma kabiliyetleri birbirlerinden ¢ok farkll. Bu yiizden ben
kitaplar1 ince-orta kalinlikta ve kalin olarak smiflandiririm. Ogrencilerin durumuna gére
okuyabilecekleri kitabi secip veririm.” (A-15-8-D.A.)

Tablo 14. Ogrencilerin Sinif Kiitiiphanesini Kullanmadaki Rolleri ve Gérevleri
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Ogrenciler Gorevleri 7 = N
s 1) S 'S = =
= — .E— L= Q — —
S @ =) 7 7 7 o “ c
EQ o §g E£8 TS =S¢ oo
o 20 s S £ Bgl2 shocg
S S 1) 2% T© 8% ©og% =9c¢
S8 m <@ .Sm @A A<xE A«

f % f % f % f % f % f % f %
Sinuf Kitap verme/gerialma 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
Baskani ve bu islemi kayit altina
yada alma
Kiitliphane Sinif kiitiiphanesinin 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
Sorumlusu diizenini saglama ve bu
diizeni koruma
Tum Kitaplar1 koruma 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
Ogrenciler  Zamaninda teslimetme 8 100 7 100 7 100 100 7 100 100 100
Okunan kitaplara ait 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
istenen etkinlikleri
yerine getirme
Tablo 14 incelendiginde, aragstirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin tamaminin
sinif kitiiphanelerinin kullanimina iliskin bir 6grenciyi sorumlu olarak atadiklar1 belirlenmistir.
Bu 6grenci simf bagkani ya da diger 6grenciler arasindan biri olabilmektedir. Ogretmenlerin
tamami kiitiphane sorumlusu olan 6grenciden, diger 6grencilere kitap vermesini, geri almasini
ve bu islemi kayit altina almasini, bununla birlikte sinif kiitiiphanesinin diizenlemesini ve bu
diizenin devamliligini saglamasini beklemektedirler. Yine 6gretmenlerin tamami siniflarindaki
tlim 6grencilerden, kitaplari1 korumalarini, zamaninda teslim etmelerini ve kendilerinden istenen
etkinlikleri yerine getirmelerini istemektedirler. Bu bulgulari destekleyici nitelikte bazi 6gretmen
goriisleri su sekildedir.
"Bence bu konuda 6grencilere sorumluluk vermekte fayda var. Genellikle sinif baskanini, kitap
verip alma, alinan kitaplari kontrol etme vb. gérevler vererek kiitiiphaneden sorumlu tutarim. Diger
dgrenciler de aldiklari kitaplardan sorumludurlar.” (V-11-6-M.)

"Sinif baskanini ve siniftan diizenli oldugunu diisiindiigiim bir égrenciyi kiitliphane sorumlusu
yaparim. Kitap édiing alma ve iade defteri olustururum ve géreviendirdigim dgrenciler bu siireci
denetlerler. Kitap alan égrenciler kitaplart mutlaka zamaninda ve saglam bicimde iade etmelidirler.
Eger kitaba bir sey olursa ayni nitelikte bir kitabi kiitliiphaneye almalari gerekir.” (G-9-6-G.D.A).

Tablo 15 incelendiginde, gorev yaptiklar1 bolge fark etmeksizin tiim 6gretmelerin,
ogrenciler smif kiitliphanesinden aldiklar1 kitaplar1 okuduktan sonra, onlardan okuduklari
kitaplarin 6zetlerini ¢cikarmalarini istedikleri goriilmektedir. Yine tiim cografi bolgelerde gorev
yapan 6gretmenlerin en fazla basvurduklari bir diger etkinlik tiiriiniin de okunan kitabin sinifa
sunumu oldugu belirlenmistir.

(o]
(o¢]
(o¢]
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Tablo 15. Sinif Kiitiiphanesinden Secilen Kitaplar Okunduktan Sonra Gergeklestirilen Etkinlikler

Okuma « = N 5 -
Sonrasli =7 B = 3 o7 =R 2 3 S =7
o =
Etkinlikler £ 8 &5 5 & T & < & B h 2S&
=B =S TS £ g5 = T e
S @ 2 =@ <3 =i - s S
s < o z < = <
- p— u
f % f % f % f % f % f % f %
Ozet ¢ikarma 8 100 7 100 7 100 8 100 7 100 8 100 8 100
Soru hazirlama 1 125 1 14.3 - - - - - - - - - -
ve bunlari
cevaplama
Kitabin sinifa 6 75 7 100 5 714 6 75 5 714 4 50 5 625
sunumu

Hikaye haritasi 3 375 2 286 4 571 3 375 4 571 2 25 1 125
hazirlanmasi
Konu ve ana 2 25 2 286 3 429 2 25 1 143 1 125 2 25
fikir belirleme
calismalari

Ogrencilerin okuduklan kitap hakkinda soru hazirlamalar1 ve bu sorularin cevaplarini
belirlemeleri seklindeki bir etkinlik yalnizca Marmara ve Ege bolgelerinde gorev yapmakta olan
birer 6gretmen tarafindan gerceklestirilmektedir. Hikaye haritasi hazirlama, konu ve ana fikir
belirleme c¢alismalar1 ise diger okuma sonrasi etkinlikleri olarak ifade edilmistir. Belirtilen
durumlar1 destekler nitelikteki bazi 6gretmen goriisleri ise su sekildedir.

"Ogrencilerin ézet citkarmalarini isterim. Bu sekilde o6zetlerini okuduktan sonra, tiim
dgrencilerin okuyup okumadiklarini, anlayip anlamadiklarini anlayabiliyorum.” (K-20-11-M).

"Ogrencilerimin okuduklart kitaplar: sinifa sunmalarini saglarim. Béylece hem anlamalarini
degerlendiririm, hem digerlerinin de konudan haberdar olmalarini ve merak etmelerini saglarim,
hem de sunum yapanin 6z giiveninin gelismesini hedeflerim." (M-8-8-E.)

SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirma sonuclari incelendiginde, arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin
tamaminin siniflarinda sinif kitiiphanelerinin bulundugu belirlenmistir. Buna ek olarak,
Karadeniz, Dogu Anadolu ve Giiney Dogu Anadolu bdlgelerinde gorev yapan dgretmenlerin,
Marmara, Ege, Akdeniz ve I¢ Anadolu bélgelerinde yapanlara gére, siif Kiitiiphanelerini
olusturmada kendi imkanlarini daha fazla kullanmak durumunda olduklar1 goériilmiistiir. Bu
durum, gorev yapilan cografi bolgenin sosyo-ekonomik kosullarinin, ¢evrenin egitim ortamlarina
katkisin1 etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bu yorum, Smith ve digerleri (1996)'nin
¢alismalarinda ortaya koyduklari, sosyo-ekonomik faktorler ile kitap edinme arasindaki ayni
yonlu iliski ile aciklanabilir. Karadeniz, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde
yasayan insanlarin genel olarak sosyo-ekonomik bakimdan yetersiz olusu, siif kiitiiphaneleri icin
kitap yardimi yapamamalarini, dolayisiyla 6gretmenlerin kendi imkanlarini kullanmalarini
gerektirmektedir.

Ogretmenlerin cogunlugunun, goérev yaptiklari cografi bélge fark etmeksizin, simf
kiitiiphanelerinde bulundurduklari/bulundurmayi planladiklari kitap sayilarinin 0-100 arasinda
degistigi belirlenmistir. Bu durum, literatiirde ilkokul seviyesinde sinif kiitiiphaneleri icin 6n
goriilen, her 68renci icin en az 10-15 kitap toplamda ise 300-600 civari sayida kitap sayisinin ¢ok
altinda olarak degerlendirilmistir (Veatch, 1968; Fractor ve digerleri, 1993; Hack ve digerleri,
1993; Fountas ve Pinnel, 2006; Allington ve Cunningham, 2001; Reutzel ve Fawson, 2002). Buna
ek olarak arastirmadan elde edilen sonuclar, 6gretmenlerin, sinif seviyelerindeki artisa paralel
bicimde, sinif kiitiiphanelerinde bulunmasi gereken kitap sayilarinin da artirilmasi gerektigini
diistindiiklerini gostermektedir. Diger bir sonuc¢ olarak ise 6gretmenlerin kitap sayilarini
belirlemede en 6nem verdikleri 6lciitiin, 68rencilerinin okuma seviyeleri oldugudur. Bir baska
ifade ile 6gretmenler, 6grencilerinin okuma seviyelerine gore okuyabilecekleri kitap sayisindan
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yola c¢ikarak sinif kiitliphanelerinin kitap sayilarini planlamaktadirlar. Yukarida belirtilen
sonuglar birlikte degerlendirildiginde arastirmanin g¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin,
ogrencilerinin sinif diizeyleri arttik¢a, daha iyi okuyucular olacaklarini dolayisiyla daha fazla kitap
okuyabileceklerini, bu nedenle kiitiiphanede bulunan kitaplarin sayilarinin sinif seviyelerine
paralel bicimde artirilmasi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir. Oysa Fountas ve Pinnel
(1996), smiflar ilerledikge, 0Ogrencilerin okuyacaklar1 kitaplarin niteliksel ve niceliksel
yapilarindaki degisiklikler goz oniine alinarak her 6grencinin okuyabilecegi kitap sayisinin
siniflara gore daha azalacagini, birinci siniftaki bir 6grenci 100-125 adet kitap okurken ikinci ve
daha iist siniflarda bu sayinin 50-75 arasinda degisecegini ifade etmektedirler.

Diger bir sonugta, gorev yapilan cografi bolge fark etmeksizin tiim 6gretmenlerin amaglari
bakimindan farkli kitaplarin (temel-yardimc1 kitaplar, dergiler vb.) tiimiini smif
kiitliphanelerinde bulundurmaya calistiklaridir. Bu sonug, literatiirde de sinif kiitiiphanelerinin
etkili kullanimi i¢in gerekli oldugu belirtilen bir durum olarak degerlendirilebilir (Cullinan ve
Galda, 1994). Ogretmenler farkh tiirlerdeki kitaplar simf kiitiiphaneleri icin secerlerken, gérev
yaptiklar1 cografi bolgenin 6zellikle ekonomik durumunun, bu se¢im isleminde etkili oldugu
belirlenmistir. Daha 6nce ekonomik sebeplerden dolay1 aile destegi alamadiklarini ve kitap
teminini kendi imkanlari ile gerceklestirdiklerini belirten, 6zellikle Dogu ve Glineydogu Anadolu
bolgesi 6gretmenleri kitap seciminde en 6nemli dl¢tit olarak yine kitap fiyatlarini gostermislerdir.
Diger bolgelerde gorev yapanlar ise "kitaplarin yazi karakterleri ve karakter biiyiikliikleri”,
"gorsellerin etkililigi", "sayfa sayilar1”, "kitaplarin akiciligl", "baski kaliteleri”, "kitaplarin
yazarlar1", "6grencilerin ilgilerini ¢ekip cekmedigi" ve "konular1 bakimindan 6grenciye katkilar1”
gibi faktorleri kitap seciminde 6n plana almaktadirlar. Belirtilen olciitler, literatiirde sinif
kiitiiphanelerine kitap se¢im stireci icin gerekliligi ifade edilen, 6grencilerin okumaya yonelik
ilgilerini artirici nitelikteki kitaplarin 6zellikleri ile paraleldir (Cullinan ve Galda, 1994; Guthrie,
2002; Hack ve digerleri, 1993; Reutzel ve Fawson, 2002; Routman, 2003; Tomlinson ve Lynch-
Brown, 1996). Bunlara ek olarak arastirmanin calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin tamami,
sinif kiitiiphaneleri icin kitap se¢iminde kitaplarin okunabilirlik seviyelerini goéz Oniine
almaktadirlar. Kitaplar ile 6grencilerin seviyeleri arasinda denge kurmay1 hedeflemekte ve bu
amacla; 6grencilerin ilgisini cekecek, anlasilir, sayfa sayilari ve icerigi 6grencilerin yasina uygun
olan, gorselleri ve baskisi kaliteli kitaplara yoneldiklerini ifade etmektedirler. Bu durum da yine
kitap secimi ile ilgili Neuman, (1999)'un arastirma sonuglarini destekler nitelikte uygulamalar
olarak degerlendirilebilir

Tim 6gretmenler sinif kiitiiphanelerinde farkl tiirlerde kitaplara, farkl oranlarda da olsa
mutlaka yer vermeyi planlamaktadirlar. Bu durum literatiirde 6grencilerin farkl tiirleri
okumalarinin gerekliligi yoniindeki egilim ile paralel bir uygulama olarak degerlendirilebilir
(McGee ve Richgels, 1996; Fountas ve Pinnell, 2001). Sinif kiitiiphanelerinde bulunan kitaplarin
tlirlerine gore oranlari incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugunun hikaye edici metinleri iceren
kitaplari, bilgi verici tiirde olan metinleri icerenlere gore cok daha fazla tercih ettikleri
gorilmiistiir. Oysaki ilkokul diizeyindeki sinif kiitiiphanelerinde her iki tiirdeki metinleri iceren
kitaplarin sayilarinin yaklasik olarak esit olmasinin gerekliliginin, 6zellikle cinsiyete ve yasa bagh
ogrenci ilgilerinin degisiminden kaynaklanan ihtiyacin karsilanmasi bakimindan 6nemli oldugu
yine literatiirde siklikla vurgulanan bir durum olarak karsimiza cikmaktadir (Kletzien ve Szabo,
1998; Sebesta ve Monson, 2003; Moss, 2003; Doiron, 2003). Buna ek olarak gorev yaptiklari
cografi bolge fark etmeksizin siif kiitiiphanelerinde en az yer verdikleri kitap tiiriiniin de siir
kitaplari oldugu arastirmanin bir diger sonucudur.

Ogretmenlerin, halihazirda kullandiklar1 smif kiitiiphanelerinin  durumlarina ve
gerceklestirdikleri uygulamalarina iliskin bulgular incelendiginde ise tiim 6gretmenlerin sinif
kiitiiphanelerini siniflarinda farkli amaclar icin de kullandiklar1 siif dolaplarinin bir boéliimiinde
olusturduklari belirlenmistir. Bu durum literatiirde ifade edilen, 6grencilerin ilgilerini ¢ekecek,
onlar1 heyecanlandiracak ve okumaya sevk edecek sinif kiitiiphanesi yapilarindan farkli olarak
degerlendirilebilir. Literatiirde sinifin bir bélimiinde, bir okuma koésesi seklinde, okuma
yapacaklarin bu isi konforlu bicimde gerceklestirebilecekleri sekilde olusturulmus, raf sistemi
olarak kitaplarin 6n yizlerinin 6grencilere yonelik yerlestirilebildigi ortamlar oOnerilirken,
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arastirmanin calisma grubunda yer alan hi¢bir 6gretmen, bédyle bir uygulamayi
gerceklestirmemektedir (Morrow ve Weinstein, 1990; Neuman ve Roskos, 1992). Yine literatiirde
belirtilen ve sinif kiitliphanelerinin etkili kullanimi i¢in gerekli gortilen, belirli bir konuya ya da
temaya yonelik kitaplarin ilgili konu ya da tema sona erdikten sonra kaldirilip yeni temaya ait
olanlara kiitiiphanede yer verilmesi uygulamasi, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu tarafindan
tercih edilmemektedir (Cullinan ve Galda, 1994). Bunun yerine 6gretmenler tiim kitaplarin bir
dénem/y1l boyunca sinif kiitiiphanelerinde kalmasini uygun gérmektedirler. Bunlara ek olarak
arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin, okuma sonrasi sinif i¢i etkinlik olarak,
0zet c¢ikarma, okunan kitabin sinifa anlatilmasi, hikdye haritasi, ana fikir ve konuya iliskin
calismalar, soru hazirlama uygulamalar1 gerceklestirdikleri belirlenmistir. Literatiirde
ogrencilerin kitaplar hakkinda konusmalarinin énemi vurgulanmakta ve yukarida belirtilen
etkinlikler 6nemli gortilmektedir (Wells ve Chang-Wells, 1992).

2013-2014 6gretim yili bahar yariyilinda gercgeklestirilen, arastirmada katilimci olarak yer
alan ve Tiirkiye’nin farkli cografi bolgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 53 sinif 6gretmeninin
bulunduklari cografi bolgelerin sartlarini, yapilan gértiismelere vermis olduklari cevaplarla tam ve
dogru olarak yansittiklari diisiiniilen bu arastirmada, tiim sonuclar birlikte degerlendirildiginde,
arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun sinif kiitiiphanelerini
olusturmada, ozellikle kitap se¢imi noktasinda, segilecek Kkitaplarin nicelik ve nitelikleri
bakimindan literatiirde belirtilen etkili bir sinif kiitiiphanesi olusturma standartlar1 bakimindan
gecerli ve/veya yeterli sinif i¢i uygulamalar gerc¢eklestiremedikleri, bu olumsuz durumun temel
sebebinin 6gretmenlerin egitimin diger paydaslarindan gerekli destegi alamamalar1 veya konuya
iliskin dogru yaklasimlardan haberdar olamamalari seklinde degerlendirilebilir. Bununla birlikte
ogretmenlerin, 6grencilerinin sinif kiitiiphanelerini kullanma siirecindeki yaklasimlar1 ve bu
amacla gerceklestirmis olduklar1 etkinlik ve uygulamalar sinif kiitiiphanelerinin etkili
kullaniminin uygulama boyutuna iliskin dogru uygulamalar olarak tanimlanabilir. Bu sonuclar
dogrultusunda asagidaki 6neriler ifade edilebilir.

- Ogretmenlerin her bir sinif seviyesi i¢in, simif kiitiiphanelerinde bulundurmalari gereken
temel kitaplar belirlenmeli ve bu kitaplar 6gretmenlere ulastirilmalidir.

- Ogretmenlerin, égrencilerinin ilgi ve ihtiyaclarini géz éniine alarak bu kitaplar haricinde
sinif kiitiiphanelerinde bulundurmak isteyecekleri kitap, dergi vb. icin maddi kaynak kendilerine
saglanmalidir.

- Ogretmenlere seminerler ya da hizmet ici egitim yoluyla, simf kiitiiphanelerinin
olusturulmasi ve etkili bicimde kullanilmasina iliskin bilgi aktarimi saglanmalidir.

- Yine seminerler ya da hizmet i¢i egitim yoluyla okuma o6ncesi, esnasi ve sonrasi
calismalara iliskin kuramsal temellerin aktarilmasi gerekmektedir.

- Sinif 6gretmeni adaylarinin lisans 6grenimleri siiresinde sinif kiitiiphanesi olusturma ve
etkili bicimde kullanma icerikli bir ders almalar1 saglanmali ya da mevcut Tiirkce Ogretimi
dersinin iceriginde bu yonde bir diizenleme yapilmalidir.
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