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0z. Bu arastirmanin amaci, Tiirkce derslerinde proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl
O0gretim programi uygulamasinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine etkisini
belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda ¢alismada kontrol gruplu 6n-test ve son-test uygulamali deneysel
bir model kullanilmistir. Arastirma, Ankara’'nin Cankaya ilcesindeki bir ortaokulda, 2014-2015 68retim
yilinin birinci yarisinda, 6. sinif Tiirkce derslerinde, yansiz atamayla olusturulmus biri deney (21 6grenci),
oteki de kontrol grubu (23 6grenci) olmak tizere iki grup tizerinde yiiriitilmistiir. Deney grubunda dénem
boyunca, arastirmaci tarafindan proje tabanli 6grenme ydntemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin temel ilkeleri ise kosularak hazirlanan 6 (alt1) egitim durumu, dersin 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise ayni 6gretim siiresince, Tilirkce dersleri farkl bir 6gretmen tarafindan
bilinen seyriyle siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonunda, deney grubu 6grencilerinin “Tirk¢e Okudugunu
Anlama ve Yazili1 Anlatim Becerisi Testi”nden kontrol grubu 6grencilerine gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde daha ytliksek puanlar aldiklari ve daha basarili kompozisyonlar yazdiklar: bulgulanmistir. Buna
gore, Tirkce derslerinde uygulanan proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri {izerinde, mevcut programdaki
o6grenme yaklasimlarinin uygulandigi egitim anlayisina gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Basamakli 6gretim programi, proje tabanli 6grenme, okudugunu anlama becerisi,
yazili anlatim becerisi, Tiirkce egitimi

Abstract. The purpose of this study is to determine the effect of layered curriculum application supported
by project based learning method on reading comprehension and written expression skills of students in
Turkish language lessons. In line with this objective, an experimental model involving pre-test and post-
test applications with control groups was used. The study was conducted at a secondary school located in
Cankaya county of Ankara during the first semester of the 2014-2015 school year, in 6th grade Turkish
lessons on two groups formed by neutral assignment, one being the experimental group (21 students) and
the other being the control group (23 students). In the experimental group, 6 (six) educational situations
prepared by the researcher implementing the basic principles of layered curriculum supported by project
based learning method, were performed by the course teacher during the semester. In the control group,
Turkish language lessons were continued with its known course during the same period by a different
teacher. At the end of the study, it was detected that the students in the experimental group scored
statistically significantly higher than the students in the control group in the “Turkish Reading
Comprehension and Written Expression Skill Test” and wrote more successful essays. With reference to
this, it was concluded that layered curriculum supported by project based learning method applied in
Turkish language lessons was more effective than the educational concept in which the teaching
approaches in the present curriculum are administered.

Keywords: Layered curriculum, project-based learning, reading comprehension skills, written expression
skills, Turkish language education
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Introduction:

Layered curriculum is a learning and teaching approach developed by the American
educator Kathie F. Nunley. This approach is based on a triangular shaped learning model. The
bottom layer is the largest, covers general content, and is basically designed around meeting the
state’s core curriculum and preparing the students for state mandated exams. The middle layer
ise smaller and asks student to apply concepts learned in the bottom layer. The top layer is the
smallest and requires a higher critical thinking assignment of students. Layered curriculum
supported with project-based learning method allows students to implement the learning process
by producing unique products in a gradual process that improves from simple to complex.
Accordingly, it can be said that the use of layered curriculum supported with project-based
learning method in Turkish language education may be an important implementation for
improving the quality of teaching. In this context, the purpose of this study is to determine the
effect of layered curriculum supported with project-based learning method on reading
comprehension and written expression skills of students in Turkish language lessons.

Method:

In this study, an experimental model involving pre-test and post-test applications with
control groups was used. The investigation of the effect of layered curriculum supported by
project based learning method on the success of students in Turkish lesson was carried out with
quantitative techniques, and determination of the teacher and student opinions about the method
in question was carried out with qualitative techniques. Thus, method diversification was
followed using quantitative and qualitative methods together in data collection and resolution.
The study was conducted at a secondary school located in Cankaya county of Ankara during the
first semester of the 2014-2015 school year, in 6th grade Turkish lessons on two groups formed
by neutral assignment, one being the experimental group (21 students) and the other being the
control group (23 students). In the experimental group, 6 (six) educational situations prepared by
the researcher implementing the basic principles of layered curriculum supported by project
based learning method, were performed by the course teacher during the semester. In the control
group, Turkish lessons were continued with its known course during the same period by a
different teacher.

Results:

At the end of the study, it was detected that the students in the experimental group scored
statistically significantly higher than the students in the control group in the “Turkish Reading
Comprehension and Written Expression Skills Test” and wrote more successful essays. With
reference to this, it was concluded that layered curriculum supported by project based learning
method applied in Turkish lessons was more effective than the educational concept in which the
teaching approaches in the present curriculum are administered.

Suggestions:

In the directions of the results obtained in the study, it was recommended that the Ministry
of National Education (MONE) Turkish Lesson Curriculum should be updated to include the basic
principles of layered curriculum supported by project based learning method, Turkish teachers
should be informed about this method by in-service training, Turkish teacher candidates should
be taught the principles and application conditions of this method in detail in “Special Teaching
Methods” course, necessary work to the number of students in classes should be maximum 20-25
people, and to conduct other studies that would determine the effect of layered curriculum
supported by project based learning method on other lessons.

GIRIS
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Ogrencilere biligsel, duyussal ve devinissel icerikli dilsel becerilerin kazandirilmass,
Tiirkce egitiminin basat gorevlerinden biridir. Bu baglamda etkili ve verimli bir Tirkge egitimi,
bireyin egitsel yasaminda ¢ok biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, Tiirkge egitimi alanindaki
arastirmacilar ile 68rencilere nitelikli bir Tiirkce egitimi vermekle gérevlendirilmis olan Tiirkce
ogretmenleri, 6grencileri Tiirkce egitiminin etkililigini ve verimliligini artirabilecek 6gretim
anlayislari ile bulusturma konusunda bilingli bir ¢aba igerisinde olmalidirlar.

Ogrencilerin yasamda ve akademik siireclerde basarili olmalarina olanak taniyacak bilgi
ve becerileri edinmelerinde Tiirkce 6gretimine 6nemli sorumluluklar diistiigli yadsinamaz bir
gercektir. Ancak giinliik yasamda Tiirkceyi 6zensiz ve yanlis kullanan insan sayisinin fazlaligi,
toplumumuzu olusturan bireyler arasinda siklikla karsilasilan yabanci sozciik tutkusu ve yabanci
dil hayranhgi, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki basarisizliklarina iliskin anne-baba ve 6gretmen
yakinmalari, uluslararasit 6grenci degerlendirme programi olan PISA’da Tiirk 6grencilerinin
“okuma becerileri” alaninda almis oldugu son derece diisiik puanlar ve Tiirkce egitimiyle ilgili
yapilan bilimsel ¢alismalarda elde edilen sonuclar Tiirkce egitiminde biiyiik bir verimsizlik oldugu
gercegini acikca gozler oniine sermektedir.

Ulkemiz egitim kurumlarinda gergeklestirilen Tiirkce egitiminde var oldugu gozlenen
verimsizligin ortadan kaldirilabilmesi icin Tiirkce derslerinde uygulanabilecek yeni ydntemlerin
ve 6gretim yaklasimlarinin bulunmasina gereksinim vardir. Clinkii su anda mevcut programdaki
o0grenme yaklasimlarinin uygulandigl egitim anlayisinin  6grencilere Tiirk¢e dersinin
kazandirmay1 amacladig1 bilgi ve becerileri edindirmede yetersiz kaldig1 ve bu ydntemlerle
Tiirkce derslerinin istenilen nitelige ulasamadig aciktir (Kavcar, 2003; Sever, 2006; Karagiil,
2010; Bozkurt 2016; Yildiz Durak ve Seferoglu, 2016). Bu nedenle Tiirkce derslerindeki
verimsizligi ortadan kaldirabilecek nitelikteki 6gretim anlayislarini alanyazina kazandiracak
bilimsel ¢calismalarin yapilmasi son derece 6nemli ve gereklidir.

Tirkce egitiminin niteligini artirmak {izere yararlanilmasi diisiiniilen 6gretim
yaklasimlarinin diisiinen, sorgulayan, lireten 6grenciler yetistirmeyi amaglamasi, her 6grencinin
o0grenme yeterligine sahip oldugunu kabul etmesi, 6grencilerin yaparak ve yasayarak
o0grenmelerini 6ncelemesi, 6grencilere iletisim becerilerinin yaninda problem ¢6zme ve strateji
gelistirme becerilerini de kazandirmayi amaclamasi gerekir.

Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi amacglayan bir egitim sistemi, Ogrencilerin sinif
icerisinde, icerigi 6gretmenlerinden 68rendikleri geleneksel anlayislar yerine, farkli bir olusum
icerisine girmek durumundadir. Bu olusum, 6grenciler ve 6gretmenlerin birlikte 6grendigi, ekip
calismasini basariyla yuriitebildigi, problem c¢6zebilen, 6grenci ve Ogretmenlerin birlikte
arastirmaci roliinii tstlendikleri bir yapiya sahip olmalidir. Bu anlayisa uygun bir yapiya sahip
oldugu diisiiniilen egitim yaklasimlarindan biri de proje tabanli 6grenmedir (Yurtluk Basbay,
2010: 67).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), proje tabanli 6grenme yaklasiminin “6grenme, proje, siire¢”
olmak tizere ii¢ temel kavram {izerine kurulu oldugunu belirtmistir. Burada “68renme” dikkati
ogretene degil 6grenene cekmek agisindan son derece 6nemlidir. “Proje” 6grenmenin transferine
ve tekil 6grenmelerden ¢ok belli bir amaca déniik iliskisel 6grenmeye isaret etmektedir. “Siire¢”
kavrami ise 6grenmeyi istenen ol¢iide bireysellestirmeye vurgu yapmaktadir.

Bireysellestirilmis 6gretim, en genel anlamda bireysel farkliliklara yanit verecek bicimde
O0gretimin c¢esitlendirilmesi olarak tanimlanabilir. Bireysellestirilmis 6gretim, 06grenciler
arasindaki bireysel farkliliklardan yola ¢ikarak, tiim 6grencilerden ayni siirede, ayni etkinlikler ya
da arag gerecler yoluyla ayni 6grenmeleri gerceklestirebilmelerinin beklenemeyecegine isaret
eder (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2006: 73).

Bireysellestirilmis 68retimde 6grenci, 6grenme yasantilari sonucunda ¢alisilan konu ile
ilgili kendine gore anlamlar cikarabilmeli, bilgiyi 6n oOgrenmeleri dogrultusunda kendince
yapilandirabilmeli, 6grenme siireci boyunca etkin olmal, etkinlikler yoluyla yaparak ve yasayarak
o0grenmelidir (Bower, 2000). Basamakh 6gretim programi, bu kosullarin yerine gelmesi icin
gerekli diizenlemeleri icinde barindirmaktadir. Basamakli 68retim programinda, 68renciler secim
yaparak kendi O6grenmelerinin sorumlulugunu almakta, yaptiklar1 se¢imler dogrultusunda
etkinlikler gerceklestirerek ve bireysel 6grenme firiinleri ortaya koyarak bilgiyi kendilerince
yapilandirmakta, dolayisiyla da etkin katilim ilkesi yerine getirilmektedir. Dahasi, konuyu
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hazirbulunusluk diizeylerinin yani sirailgileri ve beklentileri dogrultusunda bicimlendirme firsati
taninan 6grenciler icin, anlamlandirma iist diizeyde gerceklesmektedir (Demirel vd., 2006: 74).

Overstreet ve Straquadine (2002)’e gore basamakli 6gretim programinda 6grencilere
birtakim secenekler sunulur ve 6grenciler nasil 6grenmek istediklerini kendileri belirlerler. Buna
gore, bu Ogrenme yaklasiminda ogrencilere 6grenme silirecinde o6zerklik taninmakta ve
ogrencilerin kendi basar1 dlizeylerini kontrol etmeleri saglanmaktadir.

Basamakli 6gretim programi, her 6grencinin 6grenme stillerinin, zekd boyutlarinin,
hazirbulunusluklarinin ve diisiinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu anlayisina
dayanmaktadir. Yani 6grenciler tiim o6zellikleri bakimindan farkli yapilara sahiptir (Nunley,
2004). Bu farkhiliklar1 gérmezden gelerek tek boyutlu 6gretim anlayisini benimsemek, ortama
giren bircok 6grenciyi goz ardi etmek demektir. Bu baglamda etkinliklerin genis bir cesitlilik
icerisinde sunulmasi tiim Ogrencilerin, 6grenme etkinliklerine katilmalarini saglayacaktir.
Basamakli 6gretim programi da bu ilkeden hareketle 6grencilere basitten karmasiga dogru giden,
asamalilik iliskisi gosteren ve segme hakki taninan gérevler sunmaktadir. Ogrenciler her
basamakta sectikleri gorevler dahilinde kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine getirmekten
sorumlu olmaktadir. Basamaklar, temel bilgi ve becerilerin kazanilmasindan, iist dlizey diisiinme
becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir (Basbay, 2006: 15).

Bu basamaklar;

C basamag:: Temel bilgiler ve anlamlar iizerine yapilandirilmistir. Ogrenciler bu
basamakta temel bilgilerini olusturmaktadirlar.

B basamagi: C basamaginda Ogrenilen bilgilerin uygulanmasi ve diizenlenmesi
yapilmaktadir. Ogrenciler problem ¢ézme ve diger iist diizey gorevleri bu seviyede
gerceklestirmektedirler.

A basamagi: Elestirel diisiinme, 6zgiin fikir ya da {riinler tasarlama bu basamakta
gerceklesmektedir. Bu basamak en iist diizeyde ve en karmasik diisiinmeyi gerektirmektedir
(Goad and Kelly, 2002).

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi, 6grencilerin
basitten karmasiga dogru giden asamali bir siire¢ icerisinde ortaya 6zgiin uriinler koyarak
0grenme strecini gerceklestirmelerine olanak tanimaktadir. Bu baglamda Tiirkce egitiminde de
proje tabanl 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programinin kullanilmasinin,
0gretimin niteligini artirmaya doéniik 6nemli bir uygulama olabilecegi s6ylenebilir. Bu nedenle bu
arastirmada, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakl 6gretim programi
yaklasimina gore tasarimlanan egitim durumlarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri lizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistur.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin toplanmasi ve
¢ozlimlenebilmesi icin gerekli kosullarin dizenlenmesidir. Bu kosullarin diizenlenmesinde iki
temel yaklasim vardir. Bunlar; “tarama” ve “deneme”dir (Selltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959;
Nisbet ve Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole, 1972; Karasar, 2009; Creswell, 2017). Bu ¢alismada
deneme modeli uygulanmistir. Biiytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2009:
13)’e gore de deneysel arastirma, bilimsel yontemler i¢cinde en kesin sonuclarin elde edildigi
arastirmadir. Ciinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin
etkilerini inceler, bu tir bir arastirmanin sonuclarinin arastirmaciyr en kesin yorumlara
gotiirmesi beklenir.

Bu arastirmada “Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu deneysel desen”
kullanilmistir. Desende hazir gruplardan ikisi belli degiskenler acisindan (cinsiyet ve basari
puanlari) denklestirilmeye ¢alisiimistir. Arastirma iki calisma grubu iizerinde gerceklestirilmistir.
Bu gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilirken, kontrol
grubunda yiiriirliikteki programa devam edilmistir. Ogretim her iki grupta da dersin égretmenleri
tarafindan yiritilmistiir.
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Arastirmada kullanilan desen, Tablo 1'de gosterilmistir:

Tablo 1. Ontest-sontest eglestirilmis kontrol gruplu desen

Gruplar Ontest islem Sontest
D (Deney) M 01 X 03
K (Kontrol) M 02 04

Tablo 1’de yer alan D, deney grubunu; K, kontrol grubunu; M, deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasindaki yansizligi; O1 ve 02 deney ve kontrol gruplarindan alinan 6n dlciimleri; X,
deneysel islemi; 03 ve 04 deney ve kontrol gruplarindan alinan son 6l¢timleri gostermektedir.

Calisma Grubu

Arastirma, yansiz atama ile olusturulmus iki grup (sinif) lizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada bu gruplardan biri deney, 6teki de kontrol grubu olarak kullanilmistir.

Arastirma kapsamina alinan gruplardaki (deney ve kontrol) 68renciler cinsiyet ve say1 gibi
nitelikleri yoniinden denetlenerek denk iki calisma grubu olusturulmaya ¢alisilmistir. Ayrica, her
iki grubun fiziksel ortamlarinin 1sy, 151k ve biiyiikliik yoniinden denkligi de saglanmistir.

Deney ve kontrol grubunun segkisiz yolla belirlendigi arastirmada calisma grubunu
olusturan 6grencilerin sayisal dagilimi asagidaki gibidir:

Tablo 2. Calisma grubunu olusturan dgrencilerin sayisal dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 10 21
Kontrol Grubu 13 10 23
Toplam 24 20 44

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney grubunda 11 kiz, 10 erkek 6grenci olmak tlizere toplam
21 ogrenci; kontrol grubunda ise 13 kiz, 10 erkek 6grenci olmak iizere toplam 23 6grenci
bulunmaktadir. Buna gore cinsiyet ve say1 acisindan deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk
oldugu soylenebilir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda Tiirk¢e derslerini yiiriiten 6gretmenlerin de
cinsiyet, kidem ve en son bitirdikleri yliksekégretim kurumu gibi nitelikleri yoniinden denk
olmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 3’te
sunulmustur:

Tablo 3. Deney ve kontrol grubu égretmenlerine iliskin bilgiler
En Son Bitirilen

Yiiksekégrenim Kidemi Cinsiyeti N

Kurumu
Deney Grubu Fakiilte 32yl Kadin 1
Kontrol Grubu Fakiilte 34yl Kadin 1

Tablo 3’e gore, hem deney hem de kontrol grubundaki 6gretmen; fakiilte mezunu ve
kadindir. Deney grubu dgretmeni 32 yillik 6gretmenken, kontrol grubu 6gretmeni 34 yillik
o0gretmendir. Buna gore deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin en son bitirilen
yliksekogrenim kurumu, kidem ve cinsiyet degiskenleri bakimindan birbirine denk oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada saptanmis olan denencelerin sinanmasi icin gerekli olan veriler; Sever
(1993) tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢cmeli “Tiirk¢e Okudugunu Anlama Testi”, Sever (1993)
tarafindan gelistirilen “Tiirkce Yazili Anlatim Becerisi Testi” ile Sever (1993) tarafindan
gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme Olcegi” kullanilarak toplanmistir.

Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Okudugunu Anlama Testi” coktan se¢gmeli 30
maddeden olusmaktadir. Testin 14., 24. ve 26. sorulart okudugunu anlamanin “bilgi”, diger
sorular1 ise “kavrama” dilizeyindeki davramislarini 6lgmeye yoneliktir. Testin Sever (1993)
tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢calismalar sonucunda K: 30, X: 17.37, Sx: 6.87, p:.58, KR-

20:.89, KR-21: .87 olarak saptanmistir.
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Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Yazili Anlatim Becerisi Testi” coktan se¢meli
30 maddeden olusmaktadir. Testin 32., 35. ve 37. sorular1 yazili anlatim becerisinin “bilgi”, diger
sorulart ise “uygulama” diizeyindeki davranislarini 6lgmeye yoneliktir. Testin Sever (1993)
tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari sonucunda K: 30, X: 20.31, Sx: 6.29, p: .67,
KR-20:.88, KR-21:.86 olarak saptanmistir.

Arastirmada kullanilan “Tiirk¢e Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi Testi” icin
yapilan giivenirlik ¢calismalarinin iizerinden uzun bir siire ge¢gmis olmasi nedeniyle Turhan (2016)
tarafindan bu testle ilgili yeni bir giivenirlik calismasi yapilmistir. Yapilan istatistiksel islemlerin
sonucunda a: 0.89 olarak belirlenmistir. Buna gore bu katsayinin giivenirlik acisindan yeterli
oldugu sonucuna varilmis, 6lcme aracindaki biitiin maddelerin calistig1 saptanmis ve maddeler
tizerinde herhangi bir degisiklige gidilmeden “Tiirkce Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim
Becerisi Testi” gelistirildigi bicimiyle uygulanmistir.

Ogrencilerin kompozisyon (yazili anlatim) becerilerinin, uygulama ¢alismasi sonuclariyla
daha anlaml yoklanabilecegi diisiincesiyle, arastirmada deney ve kontrol gruplarina dntest ve
sontest uygulamalariyla “Kendinizi tanitimz” konulu bir kompozisyon calismas1 yaptirilmistir.
Deney ve kontrol grubu oOgrencilerine, ontest ve sontest olarak uygulanan kompozisyon
calismalari, alan uzmanlarinca Sever (1993) tarafindan gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme
Olcegi"ne bagh kalinarak puanlanmistir. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin yazmis
olduklar1 kompozisyonlar, bu 6lcek yardimiyla ytiz (100) tam puan lizerinden ii¢ alan uzmani
tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeye iliskin “uzmanlar aras1” giivenirlik, varyans
analiziyle hesaplanmistir. Elde edilen veriler asagida gosterilmistir:

Tablo 4. Ogrencilere verilen kompozisyon puanlarinin giivenirligine iliskin bilgiler

Bir Uzmana Ait U¢ Uzmana Ait
Giivenirlik Giivenirlik
Deney ve Kontrol Grubu Ontestleri 0.79 0.92
Deney ve Kontrol Grubu Sontestleri 0.90 0.96

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen nicel veriler, bilgisayar ortaminda Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) programi kullanilarak ¢éztimlenmistir.

Veriler c¢o6ziimlenirken parametrik mi, yoksa parametrik olmayan testlerin mi
kullanilacaginin belirlenmesi i¢cin dncelikle verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Bu
baglamda verilerin betimsel istatistik degerlerine bakildiginda, ortalama, mod ve medyan
degerlerinin (ortalama: 28,6; medyan: 28,0; mod: 25,0) birbirine hemen hemen esit oldugu
goriilmektedir. Bu durum, verilerin normal dagildigin1 gdstermektedir. Ayrica, verilerin basiklik
ve carpiklik degerlerinin (basiklik: -,169; carpiklik: ,327) sifira ¢ok yakin olmasi, bir baska deyisle
+1 ya da -1’den kii¢lik olmasi da verilerin normal dagildiginin bir baska gostergesidir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra
verilerin ¢oziimlenmesinde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Aragtirma
sliresince uygulanan denel islemin etkili olup olmadig iki grubun éntest ve sontest puanlarinin
farklarinin karsilastirilmasi ile yapilmistir. Bu kapsamda, deney grubunun oOntest ve sontest
puanlari ile kontrol grubunun 6ntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir
farkin olup olmadigy, “bagimh gruplar icin t-testi” kullanilarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek igin
ise “bagimsiz gruplar icin t-testi” kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin,
o0gretimden onceki ve sonraki erisi puanlar1 arasindaki farkin anlamliligi 0.05 diizeyinde
yorumlanmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatim becerilerinin sinanmasi i¢in “Kompozisyon
Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Kullanilan 6lcegin giivenirligi, deney ve kontrol gruplarinin
yazili anlatim becerilerinin ti¢ uzmana gosterilip uzmanlarin 6grenci kagitlarini 100 puan
lizerinden notlandirmasi sonucunda U¢ uzmanin verdigi notlarin Kkarsilastirilmasiyla
belirlenmistir.

“Kompozisyon (Yazili Anlatim) Becerisi Testi” giivenirliginin belirlenebilmesi igin;

“Bir uzmana” ait giivenirlikte:
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i MSP + MSR
MSP + (K -1)MSR

T

“Uc uzmana” ait giivenilirlikte:

_ MSP + MSR

:
A MSP

formiilleri kullanilmistir (Fisher, 1958). Bu formiillere gore:

K: Uzman sayis,

1", Givenirlik indeksi,
MSP: Bireylerarasi kareler ortalamas;,
MSR: Hata puanlarina ait kareler ortalamasi,
olarak alinmistir.
BULGULAR

Tlirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki 6gretim anlayisiyla 6gretim
yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalar1
Tablo 5'te verilmistir:

Tablo 5. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 .76 .76
42 .095 924 p>0.05

Kontrol Grubu 23 .73 .81

Tablo 5’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisi
ortalamasi .76, mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim yapilan grubun “bilgi” dlizeyi erisi
ortalamasi .73’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigi “t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamistir [ t(42)=
.924, p>.05].

Bu verilere gore, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davranislarinm
kazandirmada “proje tabanh 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim programi” ile
“mevcut programdaki egitim anlayis1”nin ayni derecede etkili oldugu sdylenebilir.

Tilrkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 68retim
yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi
ortalamalari Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama becerisi “kavrama” diizeyi erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 9.14 3.45
42 7.62 .000 p<0.05

Kontrol Grubu 23 2.47 2.27

Tablo 6'ya gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli dgretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi “kavrama” diizeyi erisi
ortalamasi 9.14, mevcut programdaki egitim anlayisinin uygulandigi grubun “kavrama” diizeyi
erisi ortalamasi 2.47’dir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlaml bir
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farkin olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur
[t(42)=7.62, p<.05].

Buna gore, proje tabanh 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin
ogrencilere, okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki davranislarini kazandirmada,
mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Tiirkce 0gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 68retim
yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi “toplam” erisi ortalamalar1 Tablo 7’de
verilmistir:

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama becerisi “toplam” erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 9.80 3.38
42 8.05 .000 p<0.05

Kontrol Grubu 23 2.78 2.35

Tablo 7’ye gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla Ogretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi “toplam”
(bilgi+kavrama) erisi ortalamasi 9.80, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 grubun
“toplam” (bilgi+kavrama) erisi ortalamasi1 2.78'dir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t testi” ile yoklanmistir. G6zlenen fark .05
diizeyinde anlaml bulunmustur [ t(42)= 8.05, p<.05].

Buna gore, proje tabanh 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim programinin
ogrencilere, okudugunu anlama becerisine iliskin davranislarin kazandirilmasinda mevcut
programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu séylenebilir.

Tlirkge 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamalar1 Tablo
8'de verilmistir:

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin yazili anlatim becerisi “bilgi” diizeyi erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 1.19 .81
42 2.33 .024 p<0.05

Kontrol Grubu 23 .65 71

Tablo 8’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “bilgi” diizeyi erisi ortalamasi
1.19, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol grubunun erisi ortalamasi ise
.65’tir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi
“t testi” ile yoklanmistir. Gozlenen fark .05 diizeyinde anlaml bulunmustur [ t(42)= 2.33, p<.05].

Buna gore, yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki davranislarini kazandirmada,
proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin mevcut
programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu séylenebilir.

Tirkce 68retiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 68retim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamalari
Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin yazili anlatim becerisi “uygulama” diizeyi erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 8.85 4.21
42 6.78 .000 p<0.05

Kontrol Grubu 23 2.04 2.24

Tablo 9’a gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “uygulama” diizeyi erisi
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ortalamasi 8.85, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildigi kontrol grubunun erisi
ortalamasi ise 2,04’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalari arasinda anlaml bir farkin
olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir. Gézlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)=
6.78, p<.05].

Buna gore, yazili anlatim becerisinin “uygulama” dizeyindeki davranislarini
kazandirmada, proje tabanl 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin
mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu séylenebilir.

Tilirkce 68retiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan kontrol grubunun yazili anlatim becerisi “toplam” erisi ortalamalar1 Tablo 10’da
verilmigtir:

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu é6grencilerinin yazili anlatim becerisi “toplam” erigsileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 10.04 4.32
42 7.66 .000 p<0.05

Kontrol Grubu 23 2.69 2.30

Tablo 10’a gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun yazili anlatim becerisi “toplam” (bilgi+uygulama)
erisi ortalamas1 10.04, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol grubunun
“toplam” (bilgi+uygulama) erisi ortalamasi 2.69’dur. Deney ve kontrol gruplarinin erisi
ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t testi” ile yoklanmistir. G6zlenen fark .05
diizeyinde anlamh bulunmustur [ t(42)= 7.66, p<.05].

Buna gore, proje tabanh 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim programinin
Ogrencilere, yazili anlatim becerisine iliskin davraniglarin kazandirilmasinda mevcut
programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu séylenebilir.

Tirkce 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
yapilan kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisi “genel toplam”
erisi ortalamalar1 Tablo 11’de verilmistir:

J

Tablo 11. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerisi “genel toplam”
erisileri

N X S sd t p Yorum

Deney Grubu 21 19.85 6.79
42 9.79 .000 p<0.05

Kontrol Grubu 23 4.30 3.29

Tablo 11’e gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim
becerisi “genel toplam” erisi ortalamasi 19.85, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildigi
kontrol grubunun okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisi “genel toplam” erisi
ortalamasi 4.30’dur. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig: “t testi” ile yoklanmistir. Gézlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmustur [ t(42)=
9.79, p<.05].

Bu verilere gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin 6grencilere, okudugunu anlama becerisi ve yazili anlatim becerisine iliskin
davranislarin kazandirilmasinda mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu
soylenebilir.

Tiirkce 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubu ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 68retim
yapilan kontrol grubunun kompozisyon yazma becerisi erisi ortalamalari Tablo 12’de verilmistir:

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin kompozisyon yazma becerisi erigileri

N X S sd t p Yorum
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Deney Grubu 21 20.88 13.04
42 3.82 .000 p<0.05
Kontrol Grubu 23 3.24 17.04

Tablo 12’ye gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programiyla 6gretim yapilan deney grubunun kompozisyon (yazili anlatim) erisi ortalamasi
20.88, mevcut programdaki egitim anlayisinin kullanildig1 kontrol grubunun kompozisyon (yazil
anlatim) erisi ortalamasi 3.24’tiir. Deney ve kontrol gruplarinin erisi ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadig1 “t testi” ile yoklanmistir. G6zlenen fark .05 diizeyinde anlamli
bulunmustur [ t(42)= 3.82, p<.05].

Bu verilere gore, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim
programinin 6grencilere, kompozisyon (yazili anlatim) becerisine iliskin davranislarin

kazandirilmasinda mevcut programdaki egitim anlayisindan daha etkili oldugu séylenebilir.
TARTISMA ve SONUC

Bu calismada elde edilen veriler dogrultusunda Tiirk¢ce 6gretiminde, proje tabanh
o0grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan
grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut
programdaki egitim anlayisiyla 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “bilgi”
diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda istatistiksel acidan anlaml bir fark bulunamamistir. Buna
gore, mevcut programdaki egitim anlayisi ile proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programinin “bilgi” diizeyindeki davranislari kazandirmada ayni derecede
etkili oldugu soylenebilir. Cilinkii bilgi dlizeyi, goriince tanima, sorunca hatirlayip soyleme,
ezberden aynen sdyleme gibi davraniglari igerir. Mevcut programdaki egitim anlayisinin 6zellikle
ezbere dayali davranislarin kazandirilmasinda etkili oldugu bilinmektedir. Bilgi diizeyindeki
davranislar, diiz anlatma yontemiyle de kazandirilabilmektedir. Bu nedenle proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi, dgrencilere okudugunu anlamanin bilgi
diizeyindeki davranislarin1 kazandirmada etkili olsa da geleneksel yontemler de bu konuda
basarili oldugundan o6grencilerin erisi ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark ¢ikmadig
diistiniilmektedir. Bu bulgu, daha dnce gerceklestirilen deneysel calismalarin bulgulariyla da
benzerlik gostermektedir. Ornegin, Aslan (2006) ve Turhan (2016) tarafindan gerceklestirilen
deneysel calismalarda da deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi
erisi ortalamalari arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Her
iki calismada da deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama becerisi “bilgi” diizeyi erisi
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasi, az énce yapmis oldugumuz
yoruma benzer bicimde yorumlanmistir.

Bu c¢alismanin sonucunda Tiirkce Ogretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle
desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun okudugunu anlama
becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla
Ogretim yapilan grubun okudugunu anlama becerisinin “kavrama” diizeyindeki erisi ortalamasi
arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi grubu
ogrencilerinin lehine anlaml fark bulunmustur. Deney grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin kavrama diizeyindeki erisi ortalamasinin, kontrol grubuna goére anlamh
diizeyde farkli cikmasi, Tiirkce 6gretiminin niteligine uygun 6gretme-6grenme siireclerinde, proje
tabanl 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim programu ilkelerinin uygulanmasi
gibi bir nedene baglanarak ac¢iklanabilir.

Calismada elde edilen verilere gore Tirkce Ogretiminde, proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun
“okudugunu anlama giicii” “toplam” erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla
O0gretim yapilan grubun “okudugunu anlama giicii” “toplam” erisi ortalamasi arasinda, proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakl 6gretim programi grubu 68rencilerinin lehine
anlaml fark vardir.

Calismanin sonucunda Tiirkce Ogretiminde, proje tabanli 0grenme yodntemiyle
desteklenen basamakl 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun yazili anlatim
becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim
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yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “bilgi” diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda, proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi grubu 6grencilerinin lehine
anlamh fark bulunmustur. Arastirma silirecinde deney grubundaki Tiirk¢e derslerinde proje
tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programinin temel ilkelerine uygun
olarak hazirlanan egitim durumlarinin uygulanmasiyla 6grencilere ¢ok sayida yazma calismasi
yaptirilmis ve 6grencilerin yazma calismalarina siirekli déniitler verilmistir. Ogrencilerin yapmis
olduklar1 yanlislar ve/veya eksiklikler, 6grencilere gosterilmis ve bu yanlislik ve /veya eksiklikleri
yinelememesi icin gerekli uyarilar yapilmistir. Béylece 68rencilerin “yazma” alaniyla ilgili bilgileri
strekli uygulayarak daha iyi 6grenmeleri saglanmis ve bu bilgilerin akilda kalmasina olanak
taniyan kosullar, 6gretim anlayisinin dogal bir sonucu olarak olusturulmustur. Buna bagh olarak
deney grubu 6grencilerinin yazili anlatim becerisinin “bilgi” dlizeyindeki erisi ortalamalarinin
daha yliksek oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen veriler Tiirkce 6gretiminde, proje tabanl 6grenme ydntemiyle
desteklenen basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun yazili anlatim
becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla
O0gretim yapilan grubun yazili anlatim becerisinin “uygulama” diizeyindeki erisi ortalamasi
arasinda, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi grubu
ogrencilerinin lehine anlamli fark oldugunu gostermektedir. Arastirma siirecinde deney grubu
ogrencilerine uygulanan egitim durumlarinda 6grencilere sanatsal uyaranlardan yararlanarak
cok sayida yazma calismasi yaptirilmigtir. Ogrencilere nitelikli sanatsal uyaranlar (resim,
karikatiir vb.) verilerek, 6grencilerin bu uyaranlarin kendilerinde uyandirdiklar1 duygu ve
diigiincelerle ilgili kompozisyonlar olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar
yazilar, 6gretmen tarafindan degerlendirilmis ve oOgrencilere yapmis olduklar1 yanlislar ve
eksikliklerle ilgili déniitler verilmistir. Ogrencilerin yazma c¢alismalarinda yapmis olduklari
yanlislar tizerinde oOnemle durularak 6grencilerin bu yanlislarn yinelemesi 6nlenmeye
¢alisilmistir. Bu durum, 68rencilerin yazma becerilerinin gelismesinde biiyiik rol oynamistir.

Calismanin sonunda Tiirkce 6gretiminde, proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenen
basamakli 6gretim programi kullanilarak 6gretim yapilan grubun “kompozisyon (yazili anlatim)”
becerisi erisi ortalamasi ile mevcut programdaki egitim anlayisiyla 6gretim yapilan grubun
“kompozisyon (yazili anlatim)” becerisi erisi ortalamasi arasinda, proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi grubu 6grencilerinin lehine anlamh fark
bulunmustur. Arastirma siirecinde, deney grubundaki 68rencilere ¢ok sayida yazma ¢alismasi
yaptirilmistir. Bu yazma ¢alismalarinin serbest yazma, giidiimlii yazma, 6zet ¢ikarma, kontrollii
yazma, yaraticl yazma, metin tamamlama, bir metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, elestirel yazma gibi yazma tiir ve tekniklerine
yonelik olmasina 6zen gosterilmistir. Arastirma stirecinde deney grubu 6grencileri, bu yazma tiir
ve tekniklerine iliskin etkinliklerle bulusturulmus ve 6grencilerin bu etkinlikleri etkili bir bigimde
gerceklestirmesi i¢in gerekli tim kosullar isletilmistir. Béylece 6grencilerin yazma becerisine
iliskin temel bilgileri edinip uygulayabilmesinin yaninda, basarii bir yazma siirecinin
gerceklestirilmesi icin 6nkosul nitelii tasiyan yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini
kazanmalarina déniik bir duyarlilk yagama gegirilmistir. Ogrencilerin yazma etkinliklerinde
ortaya koydugu iriinler, yalnizca bigcimsel olarak degerlendirilmemis; 6zglinliik, dizgesellik,
carpicilik, ilgi cekicilik, akici bir bicimde okunabilirlik gibi 6geleri ne 6lciide barindirdigi
bakimindan da sorgulanmistir. Ogrenciler, yazilarinda bu 6geleri kullanmalar1 konusunda
gidiilenmistir. Boylece 6grencilerin hem bi¢cim hem de icerik yoniinden son derece basarili
kompozisyonlar yazmalar saglanmaya calisilmistir. Deney grubunun kompozisyon (yazil
anlatim) becerisindeki erisi ortalamasinin, kontrol grubuna gére anlaml diizeyde farkl ¢ikmasi;
Tirkce Ogretiminin niteligine uygun 6gretme-6grenme siireglerinde, proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi ilkelerinin uygulanmasi gibi bir nedene
baglanarak aciklanabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, Tiirkce 6gretiminde uygulanan proje tabanl 6grenme
yontemiyle desteklenen basamakli 6gretim programi ilkelerinin, 6grencilerin okudugunu anlama
ve yazili anlatim becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Basamakli 6gretim programinin
0grenci basaris1 lizerindeki etkisini inceleyen diger calismalarda (Aydogus ve Ocak, 2011;
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Gomleksiz ve Oner, 2013; Kilingaslan ve Ozdemir Simsek, 2015; Yildirim, 2016) da bu yaklasimin
ogrencilerin bilissel basarilarini artirdig1 ortaya konmustur. Yine benzer bicimde proje tabanh
0grenme yonteminin de Ogrencilerin akademik basarilari lizerinde olumlu etkisinin oldugu
yapilan c¢alismalarla (Korkmaz ve Kaptan, 2002; Atic1 ve Polat, 2010; Karacalli, 2011; Denis
Celiker, 2012; Kasarci, 2013) ortaya konmustur. Buna gore bu calismada elde edilen bulgularla bu
konuda yapilan diger bilimsel ¢alismalardaki bulgularin ortiistiigii gortiilmektedir.

ONERILER

Bu arastirmada Tiirk¢e egitiminde uygulanan proje tabanli 6grenme yo6ntemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin égrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim
becerilerini gelistirmede mevcut programdaki 6grenme yaklasimlarinin uygulandigi egitim
anlayisina gore daha etkili oldugu, 68rencilerin bu yontemle Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevmeye
basladiklari, Tiirkce dersinin kazandirmayir amacladig: bilgi ve becerileri daha iyi edindikleri
bulgulanmistir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi, Tirk¢e derslerinde proje tabanli 6grenme
yontemiyle desteklenmis basamakl 6gretim programinin kullanilmasina iliskin gerekli 6nlemleri
almali ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni proje tabanlh 6grenme yontemiyle desteklenmis
basamakli 6gretim programinin temel ilkelerini barindiracak bicimde giincellemelidir.

Tirkce ogretmenlerine Tiirk¢ce derslerinde proje tabanli 68renme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programini kullanmanin 6nemi ve gerekliligi anlatilmahdir.
Tiirkce Ogretmenlerinin derslerde bu yontemi kullanabilmelerini saglamak igin hizmet ici
egitimler araciligiyla bu yontemin ilkeleri ve uygulama kosullar1 onlara ayrintili ve olanakliysa
uygulamali olarak aciklanmaldir.

Universitelerdeki Tiirkce Ogretmenligi Boliimii lisans programlarinda yer alan Ozel
Ogretim Yontemleri dersinin icerigi proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakl
O0gretim programina iliskin bilgileri de icerecek bicimde yeniden dizenlenmelidir. Tiirkce
ogretmeni adaylarina Ozel Ogretim Yontemleri dersinde proje tabanh 6grenme yontemiyle
desteklenmis basamakli 6gretim programinin ilkeleri ve uygulama kosullar1 ayrintili ve etkili bir
bicimde anlatilmalidir. Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarinin meslek yasamlarinda proje tabanl 6grenme
yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programini etkili bir bicimde uygulayabilecek bilgi
birikimine sahip olmalar1 saglanmalidir.

Proje tabanli 6grenme yontemiyle desteklenmis basamakli 6gretim programi, 6grenci
merkezli diger bircok yontem gibi kalabalik siniflarda uygulanmasinin zor ve islevsiz oldugu bir
yontemdir. Bu durum, arastirma stirecinde arastirmacinin gézlemleri yoluyla bulgulanmistir. Bu
yontemin Tiirkce derslerinde etkili ve verimli bir bicimde uygulanabilmesini saglamak i¢cin Millf
Egitim Bakanligi, okullardaki sinif mevcutlarinin en ¢ok 20-25 kisi araliginda olmasinin
saglanmasi konusunda 6zenli ve duyarli davranmali, bu konuda gerekli 6nlemleri almaya
calismalidir.
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