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The factors affecting 5t grade students’ attitudes towards
performance tasks

Hatice KUMANDAS*” OMER KUTLU**

ABSTRACT. The aim of this study is to determine the factors affecting 5th grade students’ attitudes towards
performance tasks. The sample of the research consists of 421 5th grade students from 10 different schools. Data
were analyzed using statistical techniques. The results of the study showed that the significant predictors of
students’ attitudes towards performance tasks were the availability of gymnasium in the schools, teachers'
assessing performance tasks in collaboration with students, determination of the content of the performance tasks
only by teachers, academic achievement of students, students’ taking advantage of different textbooks in
performance tasks, students’ making use of computer in performance tasks, teacher gender, determination of the
content of the performance tasks by the students, education level of students’ fathers (primary-school-graduate

fathers), students’ having 75-100 books at home.
Key Words: performance assessment, performance task and attitude

SUMMARY

Purpose and significance: This study was conducted to determine the factors affecting 5™ grade
students’ attitudes towards performance tasks. The research was done in the framework of correlation
research model and the data were analyzed by stepwise multiple regression analysis.

Methods: The sample of the research consists of 421 5"grade students from 10 different schools in
Cankaya County, Ankara. The group of students was selected among those who took Secondary
Education Student Selection and Placement Exam (OKS) in 2007. The data were obtained from 421
students and were collected through “The Attitude Scale Related to Performance Task” and
“Questionnaire of Student Characteristics”.

Results: The results of the study showed that the significant predictors of students’ attitudes towards
performance tasks were the availability of gymnasium in the schools, assessment of performance
tasks by teachers in collaboration with students, determination of the content of the performance
tasks only by teachers, academic achievement of students, students’ making use of different
textbooks in performance tasks, students’ making use of computers in performance tasks, teacher’s
gender, determination of the content of the performance tasks by the students, education level of
students’ fathers (primary-school-graduate fathers), students’ having 75-100 books at home.

Discussion and Conclusion: In the light of these results, the following conclusions can be made.
First of all, teachers should cooperate with their students and should always play a guiding role as
long as they evaluate their students’ performance on the tasks. Moreover, teachers, students and
parents should be in cooperation in the learning process. Finally, school administrators and teachers
should inform their students about how they can make the most of the facilities in the school.

#" Res. Assist., Ankara University, Faculty of Educational Sciences, kumandashatice@gmail.com
## Assist Prof., Ankara University, Faculty of Educational Sciences, kutlu@education.ankara.edu.tr



Ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Performans Gorevlerine iliskin
Tutumlarimm Etkileyen Faktorler

Hatice KUMANDAS** OMER KUTLU**

Oz. Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim 5. siif &grencilerinin performansa dayali durum belirleme
kapsaminda kullanilan performans gorevlerine iliskin tutumlarimi etkileyen faktorlerin neler oldugunu
belirlemektir. Arastirma, 10 ilkogretim okulunun 5. sinifinda okuyan &grenciler iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Yapilan istatistiksel analizler sonucunda dgrencilerin performans gorevlerine iligkin tutum puanlarini; 6grenim
goriilen okulda spor salonu olmasi, performans goérevlerinin ¢ogu zaman &gretmen ve Ogrenci tarafindan
birlikte degerlendirilmesi, performans gorevinin konusunun &gretmen tarafindan belirlenmesi, akademik
bagari, performans gorevini yaparken c¢ogu zaman ders kitab1 disgindaki farkli kaynak kitaplardan
yararlanilmasi, performans gorevini yaparken bilgisayardan yararlanilmamasi, performans gorevlerinin
konusunun 6grenci tarafindan belirlenmesi, 6grencinin babasinin ilkokul mezunu olmasi, 6gretmenin cinsiyeti
ve 0grencinin evde sahip oldugu kitap sayis1 degiskenlerinin yordadigi ortaya koyulmustur.

Anahtar Sozciikler: Performansa Dayali Durum Belirleme, Performans Gorevi ve Tutum

GIRIS

Bir¢ok bilim alaninda oldugu gibi, egitim bilimlerinde de hizli bir gelisme yasanmaktadir. Bireylerin
degisen diinyaya uyum saglamalarinda ve toplumsal hedefler dogrultusunda yetistirilmelerinde
egitim kurumunun 6nemli rol oynadig1 kabul edilmektedir. Egitimin en 6nemli amaci, bireylerde
davranis degisikligi meydana getirmektir (Ertiirk, 1994). Bireylerin kazandirilmak istenen
davranislara ne diizeyde sahip oldugunu ortaya koymak icin 6lgme ve degerlendirme c¢alismalari
yapilmaktadir. Egitim sisteminin etkili bir sekilde isleyip islemediginin degerlendirilmesi de
O0grenme-Ogretme siirecinde yapilan 6l¢me ve degerlendirme caligmalart ile belirlenir.

Degerlendirme, egitim siirecinin her kademesinde 6énemli bir 6ge olmustur. Kog (1981)’e gore,
egitimdeki kullaniligina iligkin olarak genis bir goriis cer¢evesinde degerlendirme 6gesi;

v Opretimi ve 6grenmeyi etkili kilmada gereksinim duyulan olgular ile dgrencilere iliskin
olgular1 toplama ve isleme yontemi olarak,

v Egitim amaglarini ve hedeflerini agikliga kavusturmada ve Ogrencilerin istendik yondeki
davraniglar ne 6l¢iide gergeklestirdiklerinin saptanmasi siirecinde yardimei bir arag olarak,

v Ogretme ve 6grenme siirecinin her asamasinda bu siirecin etkili olup olmadigini, etkili degilse
biiyiikk kayiplar ortaya cikmadan yapilabilecek degisiklikleri saptamada kalite kontrolii
saglayan bir sistem olarak,

v Egitim uygulamalarina iliskin bir dizi egitim amacim ger¢eklestirmede, alternatif olabilecek
yollarin aynmi derecede etkili olup olmadigimi belirlemede yardimci bir siire¢ olarak,
kavramlagtirilmaktadir.

Welton ve Mallon (1999)’a gore degerlendirme, 6gretimin dogal bir boliimiidiir. Ogretimin
birinci asamasinda dgrenme sonuglari ortaya konularak varilmak istenen yer belirlenir. Ikinci
asamasinda ise Ogretim etkinlikleri ve Ogrenciler yer alir. Bu asamada 6gretmen deneyimlerini
kullanir ve 6grencilerin varilmak istenen hedeflere ulasmasi igin yol gosterici olur. Son asamasinda
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ise, Ogrencilerin performanslar1 ortaya konularak, hedeflerle ulasilmak istenen noktaya varilip
varilmadig1 ve bu noktaya daha iyi nasil ulasilabilecegi gibi sorulara yanit aranir.

Egitimde degerlendirme c¢aligmalari, egitim programinin saglam olup olmadigin1 anlama,
Ogretimde basvurulan yontemlerin etkililik derecesini saptama, 6grencileri basarili olabilecekleri
diisiiniilen alanlara yonlendirme, 6grenme giigliiklerini teshis etme, dgrenci basarisini saptama gibi
bir¢ok amacla yapilmaktadir (Baykul, 2000). Bu amaglarin etkili bir sekilde yerine getirilebilmesi,
okullarda 6lgme ve degerlendirme galigmalarini 6nemli kilmaktadir.

Okullarda o6lgme ve degerlendirme etkinlikleri sirasinda Ogretmenler, Ogrencilerinin ne
ogrendikleriyle ilgilenirler ve onlarin ders basarilartyla ilgili gelismelerini izlemek i¢in uygun durum
belirleme (assessment) yontemlerini kullanirlar (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).

Stiggins (1994)’e gore durum belirleme, egitimin iyilestirilmesini amacglayan ve devamlilik
gosteren bir islemdir. Bu islem, beklentileri daha agik ve belirgin bir bigimde ortaya koymakta,
egitim kalitesi i¢in uygun ol¢iitler ve yiiksek standartlar nermektedir.

Kutlu (2004)’e gore dlcme ve degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin bilgilerini 6grendikleri
bicimiyle belirlemekten ¢ok, bu bilgileri yasam durumlarinda ne derece kullanildigini gdsteren
kanitlart belirlemelidir. Bu nedenle okullarda, 6grencilerin iist diizey zihinsel becerilerini ortaya
koyacak durum belirleme yontemlerinin kullanilmasma agirlik verilmelidir. Bu yontemlerden biri
performansa dayali durum belirlemedir (performance based assessment).

Hibbard (2000), performansa dayali durum belirlemeyi, 6grencilere ugrastirici, anlamli gorevler
verme, onlarin bu gorevleri, ¢calisma aliskanliklarindan, bilgilerinden, becerilerinden yararlanarak ve
uygulamaya iligkin dogru stratejiler kullanarak ortaya konulmasi isi olarak tanimlamaktadirlar.
Performansa dayali durum belirleme siirecinde, Ogrencilerin {iist diizey zihinsel becerilerinin
gelistirilmesi ve 6grencilerin yeni 6grenme durumlarma sokularak gozlenmesi amaciyla performans
gorevleri kullanilir (Popham, 2005).

Performans gérevleri, dgrencilerin yeni bilgiler insa etmelerini gerektirir. Ogrencilerin yapmalari
istenen odevlerden cogunun &nceden belirlenmis bir “dogru yaniti” vardir. Ornegin 6grencilerin
eslestirmeleri, bosluk doldurmalari, ya da verilenler arasindan dogru yaniti segmelerini gerektiren
Odevlerin tiimiinde, dnceden belirlenmis “tek dogru yanit” vardir. Bu 6devlerde farkli yanitlara yer
yoktur. Belirli yanitlar kesin dogrudur, digerleri ise kesin yanlistir. Hatta cogu yazmay1 gerektiren
Odevlerde bile belirli yanitlar vardir. Bu nedenle bir soruya yanit olarak bir ya da iki paragraf yazmak
Ogrencilerin her zaman yeni bir bilgi yapilandirdiklar1 anlamina gelmez. Etkili 6grenme i¢in temel
olan, bu bilgiyi yapilandirma yontemidir; bu da ogrencilere performans gorevleri vererek
gergeklestirilebilir (Marzano, Pickering ve McTighe, 1993).

Ogrencilere verilen egitimin etkili olabilmesini ve onlara kazandirilmak istenen hedeflere tam
olarak ulagilabilmesini etkileyen pek ¢ok etken vardir. Yapilan aragtirmalar 6grencilerin basarisina,
sahip olduklar1 donanimlarinin, derse iliskin goriis ve tutumlarimin etki ettigini gostermektedir
(Aksoy ve Link, 2000). Ayrica 6grencilerin kullanilan 6gretim yontemlerine iligkin goriislerinin ve
tutumlarinin da, 6grencilerin basarisiyla iligkili oldugu belirtilmistir (Elly, 1992; Kim ve Hocevar,
1998).

Bu aragtirmada da ilkégretim 5. simif Ogrencilerinin, performansa dayali durum belirleme

kapsaminda kullanilan performans gorevlerine iliskin tutumlarinin ne oldugunu ve bu tutumlari
etkileyen 0grenci 6zelliklerinin (faktorler) neler oldugunun belirlenmesi amaglanmaktadir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin performans gorevlerine iliskin tutumlar ile
belirlenen 6grenci 6zellikleri arasindaki iligkiler incelenmis, bu 6zelliklerin 6grencilerin performans
gorevlerine yonelik tutum puanlarini ne derece yordadigi belirlenecektir. Bu nedenle arastirmada
yordayici korelasyonel arastirma modeli kullanilmigtir.

Cahisma Grubu

Arastirma 2007-2008 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya ilgesindeki 6 resmi, 4 ozel
ilkdgretim okulunun 5. sinifinda okuyan 421 6grenci {izerinde yiiriitiilmiistiir. Bu okullar seg¢ilirken
Ankara ili, Cankaya ilgesi resmi ve ozel Ilkdgretim okullarinin 2007 Orta Ogretim Kurumlar
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi (OKS)’nda aldiklar1 basar1 puanlari siralamasi dikkate
almmustir. Okullar basar1 sirasina gore list, orta ve alt olmak iizere li¢ gruba ayrilmis ve yiiksek
puandan diisiik puana dogru siralanmistir. Bu ii¢ grup i¢inden uygulama ve ulagim kolaylig1 da goz
oniinde tutularak 10 okul segilmistir. Orneklemin {ist, orta ve alt puanlar biciminde belirlenmesinin
nedeni, OKS’de alman puanlarin okul basarisimi da yansitiyor olmasidir. Bu durum, basarili
okullarin, performans gorevlerini, gorevden beklenenleri daha ilgiyle, istekle ve basariyla
yaptiklarinin bir kanitt olabilir. Arastirma kapsaminda yer alacak okullar agisindan boyle bir
ayrisikligin olmasi, arastirma agisindan énemli goriilmiistiir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismaya iliskin veriler; 6grencilerin performans gorevlerine iliskin tutumlarini ortaya koyacak
olan tutum dlgegi ve 6grenci 6zelliklerinin betimlenecegi dgrenci anketi ile toplanmustir. Ogrenci
ozelliklerinin toplanacag anket, Kutlu, Biiyiikdztiirk ve Dogan (2007), tarafindan hazirlanan kisisel
bilgi anketinden ve Batan (2007) tarafindan hazirlanan anketten yararlanilarak olusturulmustur.
Anketin son bigimine uzman goriisii alinarak karar verilmistir. Ogrencilerin performans gorevlerine
iliskin tutumlarini 6l¢mek icin kullanilan tutum 6lcegi, asagidaki asamalar izlenerek olusturulmustur.

v Kutlu, Biyiikoztirk ve Dogan (2007), tarafindan gelistirilen ve 6gretmenlerin performans
gorevlerine iligkin tutumlarini 6lgen tutum 6l¢eginin maddeleri incelenmis ve bu maddeler
ilkdgretim 6grencilerinin diizeyine uygun olarak yeniden diizenlenmistir.

v’ Ilkdgretim 5. siifta okuyan 14 &grenciye, performans gorevleri ile ilgili duygu ve
disiincelerini  6grenmek amaciyla, agik u¢lu bir soru sorulmustur. Bu &grencilerin
yanitlarindan tutum maddesi olabilecek ifadeler belirlenmistir.

v Oprencilerin tutumlar1 ile ilgili yazin taramasi sonunda, bulunan diger &lgeklerden de
yararlanarak uygun ifadeler, gelistirilen 6l¢cege dahil edilmistir.

v Caligmalar sonunda 6lgek i¢in 55 madde yazilmigtir.

v Hazirlanan tutum o6lgegi 13 dlgme ve degerlendirme uzmanina gosterilmistir. Bu uzmanlarin
Olcegi inceleyerek bildirdikleri goriisler ve oneriler dogrultusunda maddelerde degisiklikler
yapilmis ve 6lgege 6n deneme uygulamasi yapilmak {izere son bi¢imi verilmistir.

Olgegin 6n deneme uygulamasi sonrasinda veriler, madde analizine uygun hale getirilmis ve eksik
veya birden fazla isaretleme yapan 20 6grencinin verilerinin ¢ikarilmasi sonucunda 325 6grenciden
toplanan veriler analize sokulmustur. Yapilan faktér analizi sonucunda maddeler iki faktor altinda
toplanmustir. ilk faktdrde yer alan maddelerin, varimax déndiirme sonrasi faktdr yiik degerlerinin
0,52 ile 0,75 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu faktoriin tek basina agikladigl varyans %25,7 dir.
Diger faktorde yer alan maddelerin varimax dondiirme sonrasi faktor yiik degerleri incelendiginde bu
degerlerin 0,53 ile 0,74 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu faktdrde agiklanan varyans ise %24,3
olarak bulunmustur. Faktorlerde toplanan maddeler incelendiginde ilk faktor altinda toplanan
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maddeler “basariya yonelik katki”, diger faktdr altinda toplanan maddeler ise “basariya yonelik
kayg1” boyutu olarak adlandirilmistir.

Ayrica yapilan giivenirlik analizinde, tutum O6lgeginin birinci boyutuna iliskin Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayis1 0,95 ve ikinci boyutuna iligskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.94 olarak
bulunmustur. Tiim 6l¢ege ait Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi ise 0.96 olarak hesaplanmistir. Bu
bulgular lgegin giivenilir oldugunun bir gdstergesi olarak kabul edilebilir. Ilkdgretim 5. simf
Ogrencilerinin performans gorevlerine iliskin tutumlarin1 etkileyen faktorlerin neler oldugunun
belirlenmesinde, asamali coklu regresyon (Stepwise Multiple Regression) analizi yontemi
kullanilmigtir.  Calismanin  yordanan (bagimli) degiskeni; “performans gorevlerine iligkin
tutumlar’dir. Tutumlar iki boyutta incelendiginden ¢oklu regresyon analizi her iki boyuttan elde
edilen puanlar i¢in ayr1 ayr1 yapilmistir.

Regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin en az esit aralik 6l¢eginde Olciilen
sirekli degiskenler olmalart ve normal dagilim gostermeleri gerekmektedir. Ancak baz
aragtirmalarda istisna olarak siniflama Slgegine giren bagimsiz degiskenlerinde bagimli degisken
iizerindeki etkilerini incelemek istenebilir. Analizde siniflamali degisken, diizeylerinden biri dista
birakilarak diizey sayisinin bir eksigi (G-1) kadar iiretilen ve “dummy” degisken olarak
isimlendirilen yeni yapay degisken olusturulur. Bu yeni degiskenlerden birinin bagimli degisken
iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmasi, ilgili bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde
anlamli bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiytikoztiirk, 2005).

Calismada yer alan siireksiz degiskenler regresyon analizine “dummy degisken” olarak
kodlanarak dahil edilirken, siirekli degiskenler ise orijinal degerleriyle analize
alinmigtir. Dummy degisken olarak kodlanan siireksiz degiskenler asagida verilmistir.

v Annenin ve babanin egitim diizeyi degiskeni, dort kategoride ele alinmigtir. Okur/yazar degil
kategorisinde hi¢ kimse olmadig1 i¢in bu kategori analize dahil edilmemistir. Yiiksekdgretim
mezunu kategorisi “0” olarak kodlanmis ve dummy degisken yapilmistir.

v' Annelere ait meslek gruplarn degiskeni, bes kategoride ele alinmig annenin calismayan
kategorisi “0” kodlanarak dummy degisken yapilmistir. Baba meslekleri alt1 kategoride ele
alimmus ¢aligmayan kategorisi “0” kodlanarak dummy degisken yapilmstir.

v' Ogretmene iliskin 6zelliklerden cinsiyet degiskeninde erkek kategorisi “0” kodlanarak dummy
degisken yapilmistir. Performansa dayali durum belirleme ile ilgili hizmet ici egitim alip
almama durumu degiskeninde ise biitlin 6gretmenler hizmet i¢i egitim aldig1 icin analize
sokulmamustir.

v" Ogrenim goriilen okul tiirii degiskeninde 6zel okul kategorisi “0” olarak kodlanmis ve dumyy
degisken yapilmustir.

v' Oprencilerin evlerinde sahip olduklar1 olanaklar degiskeni dgrenciler tarafindan “var” veya
“yok” seklinde yanitlanmistir. Bu yanitlardan “yok™ kategorisi, “0” kodlanarak dummy
degiskene doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin hem kendilerine hem de ailelerine ait olan kitap
say1s1 degiskeninde son kategori “0” kodlanarak dummy degisken yapilmistir.

v Okulda sahip olunan olanaklar degiskeni “var” veya “yok™ seklinde iki kategoriye ayrilmstir.
“yok” kategorisi “0” olarak kodlanmis ve dummy degiskene doniistiiriilmistiir. Okulda yer
alan olanaklardan bilgisayar laboratuari, internet baglantisi, kiitiiphane her okulda bulundugu

9 < 9% ¢

i¢in analize sokulmamustir. Yararlanilan kaynaklar 6grenciler tarafindan “hi¢”, “gok az”, “ara

sira”, “cogu zaman”, “her zaman” biciminde bes kategoride isaretlenmistir. Bu kategorilerden
“her zaman” kategorisi “0” kodlanmistir ve dummy degisken yapilmistir.

v Performans gorevinin konusunun o6grenci tarafindan belirlenmesi, ogretmen tarafindan
belirlenmesi ve hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan birlikte belirlenmesi degiskenleri,
“evet”, “hayir” seklinde iki kategoriye ayrilmistir. “hayir” kategorisi “0” olarak kodlanarak,
dummy degiskene doniistiiriilmiistiir.
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v Performans gorevlerinin kimin tarafindan degerlendirildigiyle ilgili her bir degisken “hig”,
“cok az”, “ara swra”, “cogu zaman”, “her zaman” biciminde bes kategoriye ayrilmuistir.
Bunlardan “her zaman” kategorisi “0” kodlanmis ve dummy degisken olarak analize
sokulmustur.

BULGULAR VE YORUMLAR

Belirlenen siireksiz degiskenlere gore, dlcegin basariya yonelik katki boyutuna yonelik tutum
puanlarinin yordanmasina iligkin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Basariya yonelik katkimin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi

sonuclart

Degisken B R AR? p p’ t P
Sabit 29,086 3,439 | 0,001
Okulda Spor Salonu Olmasi 12,218 | 0,252 | 0,063 | 0,204 | 0,042 | 4,600 | 0,000
Karne Notu 0,492 | 0,324 | 0,042 | 0,244 | 0,060 | 5,434 | 0,000
I:erformans G?revinin
Ogretmen ve Ogrencinin 17,849 | 0,367 | 0,030 | 0,348 | 0,121 | 6,407 | 0,000
Birlikte Degerlendirmesi
Performans ("}6revinin
Konusunun Ogretmen 16,297 | 0433 | 0,052 | 0,292 | 0,085 | 5,560 | 0,000
Tarafindan Belirlenmesi
Evdeki Kitap Sayisi 16,389 | 0,447 | 0,013 | 0,106 | 0,011 | 2,403 | 0,017
Baba Egitiminin Ilkokul
Diizeyinde Olmast -7,877 | 0,460 | 0,011 |-0,113| 0,013 | -2,561 | 0,011
Performans (:Jijrevinin
Konusunun Ogrenci 6,720 | 0,470 | 0,010 | 0,108 | 0,012 | 2,232 | 0,026
Tarafindan Belirlenmesi
R*=0,221 F=16,75 sd=7;413 p=0,000

Tabloya gore yedi degisken, 6grencilerin tutum 6lgeginin basariya yonelik katki boyutuna iliskin
tutum puanlart ile orta diizeyde ve anlaml bir iliski (R) gdstermektedir ve birlikte tutum puanindaki
toplam varyansin yaklasik %22’sini agiklamaktadir (R= 0,470, R*= 0,221 ve p<.01).

Tutum puanlarina iliskin varyansa katkilar1 bakimindan yedi degiskenin anlamli yordayicilar
oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarimn karelerindeki degisim (AR?) dikkate alindiginda,
okulda spor salonu olmasi1 degiskeni varyansa %6 katki saglamaktadir. Bu degiskeni sirasiyla %S5 ile
performans gorevlerinin konusunun Ogretmen tarafindan belirlenmesi, %4 ile karne notu, %3 ile
performans gorevlerinin ¢ogu zaman Ogretmen ve Ogrenci tarafindan birlikte degerlendirilmesi,
degiskenleri izlemektedir.

Son olarak performans gorevi yaparken ders kitabi disgindaki farkli kaynak kitaplardan ¢ogu
zaman yararlanilmasi, baba egitiminin ilkokul diizeyinde olmas1 ve performans gérevinin konusunun
Ogrenci tarafindan belirlenmesi degiskenleri agiklanan varyansa %1 katki saglamaktadir.

Belirlenen siireksiz degiskenlere gore, dlgeginin basariya yonelik kaygi boyutuna yonelik tutum
puanlarinin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Basariya yonelik kayginin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi
sonuglart
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Degisken B R AR? p p’ t P
Sabit 32,776 4,237 | 0,000
Okulda Spor Salonu Olmast | 12,376 | 0,279 | 0,078 | 2,423 | 0,228 | 5,108 | 0,000
Performans Gérevinin
Ogretmen ve Ogrencinin 13,237 | 0,328 | 0,030 | 2,332 | 0,284 | 5,677 | 0,000
Birlikte Degerlendirmesi
Performans Gorevinin
Konusunun Ogretmen 9,783 | 0,364 | 0,025 | 2,555 | 0,193 | 3,828 | 0,000
Tarafindan Belirlenmesi
Ogretmenin Cinsiyeti -6,111 | 0,390 | 0,019 | 2,186 | -0,123 | -2,795 | 0,005
Performans Gorevini
Yaparken Farkli Kaynak 19,111 | 0,411 | 0,017 | 6,248 | 0,137 | 3,059 | 0,002
Kitaplardan Yararlanma
Karne Notu 0,227 | 0,428 | 0,014 | 0,083 | 0,124 | 2,740 | 0,006
Performans Gorevini
Yaparken Bilgisayardan 13,448 | 0,443 | 0,014 | 4,583 | 0,131 | 2,934 | 0,004
Yararlanilmamasi
Evdeki Kitap Sayisi -8,096 | 0,459 | 0,013 | 2,808 | -0,128 | -2,884 | 0,004
Baba Egitiminin [lkokul
Diizeyinde Olmast 7,242 | 0,473 | 0,013 | 2,778 | 0,115 | 2,607 | 0,009
R*=0,223 F= 13,130 sd=9;411 p=0,000

Tablo 2’ye gore, dokuz degisken dgrencilerin 6lgegin ikinci boyutuna yonelik tutum puanlari
ile orta diizeyde ve anlamli bir iliski (R) gostermektedir ve birlikte tutum puanindaki toplam
varyansin yaklasik %22’sini agiklamaktadir (R= 0,473, R*= 0,223 ve p<.01).

Tutum puanlarina iliskin varyansa katkilart bakimindan dokuz degiskenin anlaml
yordayicilar oldugu goriilmektedir. Regresyon katsayilarmin karelerindeki degisim (AR?) dikkate
alindiginda, okulda spor salonu olmasi degiskeni varyansa %8 katki saglamaktadir. Bu degiskeni
sirastyla %3 ile performans gorevlerinin ¢ogu zaman Ogretmen ve Ogrenci tarafindan birlikte
degerlendirilmesi ve performans gorevlerinin konusunun Ogretmen tarafindan belirlenmesi
degiskenleri izlemektedir. Daha sonra ise, %2 ile Ogretmenin cinsiyeti ve performans gorevi
yaparken ders kitab1 disindaki farkli kaynak kitaplardan ¢ogu zaman yararlanilmasi, %1 ile karne
notu, performans gorevini yaparken bilgisayardan hi¢ yararlanilmamasi, baba egitiminin ilkokul
diizeyinde olmasi ve Ogrencinin sahip oldugu kitap sayisinin 75-100 arasinda olmasi degiskeni
varyansa katki saglamaktadir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragstirma sonuglarina gore basartya yonelik katki boyutu i¢in yedi, basariya yonelik kaygi boyutu
icin dokuz degisken tutum puanlarinin yordanmasinda onemli katki saglamistir. Bu degiskenlerin
yaninda baska degiskenlerde yordayici olarak alinarak farkli okullarda benzer ¢alismalar yapilabilir.

Bu aragtirma sonucunda, performans gorevlerine iligkin tutum puanlarin1 yordayan degiskenlerin
belirlenmesi amaci ile yapilan ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, 6grenim goriilen okulda
bulunan spor salonu degiskeni 6lgegin her iki alt boyutunda da tutum puanlarini yordamaktadir.

Ogrenim goriilen okulda spor salonu olmasi tutum puanlarini yiikseltmektedir. Bu durum, spor
etkinlilerinin zihin gelisimine olan olumlu katkisi ve bireyin daha planli ve sorumluluk sahibi
olmasini saglamasi ile acgiklanabilir. Bu bulgu Senduran’in (2006), arastirmasinin bulgulariyla
paralellik gostermektedir. Bu calismada askeri lise Ggrencilerinin spor yapma ve yapmama
durumlarinin akademik basarilarina, problem ¢6zme, stresle basa ¢ikma gibi becerilerine olan etkisi
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arastirllmigtir. Sonug olarak egitim Ogretim etkinliklerine devam ederken spor takimlarinda yer
almanin bireylerin kisilik 6zelliklerini olumlu yonde gelistirecegi, 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu katki saglayacagi, problem ¢ozme ve stresle basa ¢ikma becerilerine yardimci olacagi
belirlenmistir. Her iki alt boyutta da tutum puanlarin1 yordayan diger bir degisken 6gretmen ve
Ogrencinin performans gorevini ¢ogu zaman birlikte degerlendirmesidir. Yani Ogretmen ve
ogrencinin birlikte degerlendirme yaptigi siniflardaki 6grenci tutum puanlarinin, diger 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin tutum puanlarinin yordanmasinda esitlige giren bir degisken de karne notudur.
Ogrencinin karne notu arttikca olumlu tutum puanlari da artmaktadir. Batan (2007), tarafindan
yapilan ¢aligmada akademik basarisi yiiksek Ogrencilerin, ev ddevlerine iliskin tutum puanlarinin
daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya TIMSS, PIRLS gibi uluslararasi caligmalarda da
ulasilmistir. Bu agidan elde edilen bu bulgu, 6grenci basarisina olan etkisi acisindan performans
gorevlerinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Performans gorevlerini yaparken ders kitabi disindaki farkli kaynak kitaplardan ¢ogu zaman
yararlanilmas1 degiskeni de regresyon esitligine girmistir. Bu bulgu farkli kaynak kitaplardan
yararlanan Ogrencilerin tutum puanlarinin digerlerine goére daha olumlu oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu bulgu 2001 yilinda yapilan ve okudugunu anlama becerisini 6l¢en Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) raporundaki (MEB, 2003), bulgular ile ortiismektedir.
Bu raporda, Tiirkiye’de ki Ogrencilerin genelde ders kitaplarindaki metinleri okuduklari, farkli
kaynak kitaplardan okuma yapan 6grencilerin digerlerine gore daha basarili olduklari belirtilmistir.
Baba egitiminin ilkokul diizeyinde olmas1 degiskeni de iki alt boyut i¢in yapilan analizde regresyon
esitliine girmistir. Analizlere gore, baba egitimi arttikga tutum puanlar1 da artmaktadir. Bu bulgu
yapilan bir¢ok arastirmanin bulgulariyla paraleldir. Tiirkiye’nin 1999 yilinda katildigr TIMSS (MEB,
2003) ulusal raporunda ebeveynlerin egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin basari ve derse karsi
tutumlarinin arttig1 goriilmektedir.

Performans gorevlerinin konusunun 6grenci tarafindan belirlenmesi degiskeni birinci alt boyuta
iliskin tutum puanlarmin bir yordayicisidir. Bu bulgu, yaptiklar1 performans gorevlerinin konusunu
kendileri belirleyen Ogrencilerin tutum puanlarimin belirlemeyen Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ogrencinin evde sahip oldugu kitap sayisiin 75-100 arasinda olmasi degiskeni ikinci alt boyuta
iliskin tutum puanlarinin bir yordayicisidir. Bu bulgu kitap sayisinin artmasinin tutum puanint olumlu
yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Ancak 6grencilerin sahip oldugu kitap sayisinin yaninda bu
kitaplarin niteligi ve ne siklikta okundugu da c¢ok 6nemlidir. PIRLS raporunda (MEB, 2003),
Tiirkiye’deki 6grencilerin, evde bulunan kitap sayisinin uluslararasi ortalamaya gore oldukga diisiik
diizeyde oldugu, okuma caligmalarinin daha ¢ok ders kitaplarinda bulunan metinlere dayali olarak
yiiriitiildiigii, sinifta ¢ocuk kitaplarina, gazetelere ve dergilere dayali etkinliklerin fazla yapilmadig:
belirtilmistir. Raporda okullarda, okuma etkinliklerinin degerlendirilmesinde daha cok testlerden
yararlanildig1, 6grencilerin okuma sikliginin ise uluslararasi ortalamadan daha farkli olmadig ortaya
konulmustur. Ayrica okuma aliskanliklarinin okul bagarisin etkiledigi, bu nedenle gerekli 6nlemlerin
alinmasinin 6nemi tizerinde durulmustur.

Ikinci alt boyuta iliskin bir diger yordayici, performans gérevini yaparken dgrencinin bilgisayardan
yararlanmamasi degiskenidir. Analiz sonucuna gore bilgisayardan yararlanmayan 6grencilerin tutum
puan1 digerlerininkinden daha olumludur. Bunun nedeni Ggrencilerin bilgisayar1 etkili bigimde
kullanamamalar1 olabilir. Son olarak dgretmenlerin cinsiyeti degiskeni ikinci alt boyuta iligkin tutum
puanlarinin yordayicist olarak bulunmustur.

Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin performans gorevini degerlendirirken Ogrencilerini de bu

stirece katmalarinin gerekli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6gretmenler, degerlendirme
yaparken Ogrenci ile isbirligi igerisinde olmali ve bu siirecte Ggretmen daima ydnlendirici rol
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oynamalidir. Bu sonuglar dogrultusunda 6gretmenler performans gorevlerini 6grenciye verirken ve
degerlendirirken 6grenciyle isbirligi icerisinde olmalidir. Ayrica verilen performans gorevleri;

v" Ogrencinin iist diizey zihinsel becerilerini kullanabilmesine olanak tanryan,

v' Ogrenci ve aile iizerinde kayg1 yaratmayan, 6grenciyi mutsuz etmeyecek sekilde planlanan,
v" Ogrencinin zihinsel diizeyine uygun, bireysel farkliliklarin1 ortaya koyabilen,
v

Ogrenciye sorumluluk sahibi olma, isbirligi yapma, problem ¢dzme, empati kurma vb.
becerileri kazandiran,

\

Ogrencinin sahip oldugu olanaklara, yasadig1 cevreye ve sosyoekonomik diizeyine uygun olan,

<

Ogretim programinda yer alan amaglari/kazanimlari karsilayabilen

v" Ogrenciye kendini gelistirme firsat1 saglayan, yapabileceklerini gosteren nitelikte olmalidir.
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