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0z. Bu calismada bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme araci olan pedagojik dokiimantasyonun erken
¢ocukluk programlarinda c¢ocuklarin 6grenmesini anlama, destekleme ve gelistirmeyi ne derecede
destekledigi 6gretmen bakis agisindan incelenmistir. Olgubilim deseninde gercgeklestirilen genis dlgekli bir
arastirmanin parcasi olan bu calismada 6gretmenlerden bireysel goriismeler yoluyla elde edilen veriler
kullanilmistir. Amagh 6rnekleme teknigi kullanilan bu arastirmanin 6rneklemini, metropol bir sehirdeki
dokuz okul 6ncesi egitim kurumunda gorev yapan 22 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin
bulgular1 bireysel, kisiler aras1 ve 6grenme siiregleriyle ilgili katkilar olmak ilizere {i¢c tema altinda
toplanmistir. Bu temalar altinda kendini degerli hissetme, sorumluluk alma, kendini ifade etme, dinleme,
etkilesim, 6grenme stirecinde aktif katihm, 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyon, 6z-degerlendirme ve
o6grenme farkindaligi kategorileri yer almaktadir. Sonuglar 1s181nda pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklar
acgisindan katkilar géz dniine alinarak siniflarda uygulanmasinin etkin olarak yapilabilmesi icin 6grenme
ortamlarinin fiziksel ve sosyal olarak diizenlenmesi, sinif-i¢i ve dis1 etkilesimlerin desteklenmesi, hizmet
oncesi ve hizmet ici egitimlerle o0gretmenlerin bu stlirece yonelik pedagojik bilgi ve beceriler
kazanmalarinin saglanmasi dnerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Pedagojik Dokiimantasyon, Ogrenme, Erken Cocukluk Egitimi

Abstract. This study examined, from the perspectives of teachers, how well the pedagogical
documentation—as a teaching, learning and assessment method and tool— contributed to the
development and learning of young children in early childhood education programs. Being part of a larger
phenomenological research initiative, this study used semi-structured teacher interviews. The data for this
research was collected using a purposive sampling technique and the sample included 22 teachers working
in nine early childhood institutions in a metropolitan city. Three main themes emerged from this study:
contribution to ‘individual’ ‘interpersonal’ and ‘learning processes.” Feeling valued, taking responsibility,
express themselves, listening, active involvement in learning process, motivation and interest for learning,
self-evaluation and learning awareness were the categories under these themes. The results of this study
highlighted that physical and social learning environments should be arranged, in-class and out-of-class
interactions should be supported as well as through pre-service and in-service trainings teachers need to
be trained about pedagogical documentation principles and practices in order to implement it in early
childhood classrooms effectively.
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SUMMARY

Introduction

Pedagogical documentation, a Reggio Emilia approach inspired continuous and process-
oriented teaching, learning and assessment method and tool that is gaining popularity among
early childhood professionals, can be used to record interactions among children, between
children and teachers and between teachers and families, and then use those recordings to
improve teaching and learning processes in early childhood learning environments. The process
of pedagogical documentation involves recording children’s learning experiences, analyzing
children’s work products, and sharing these with the children through child portfolios,
documentation panels, school/class newsletters and school/class web site (Buldu, 2010;
Dahlberg, Moss & Pence, 2006; Kinney & Wharton, 2008; Rinaldi, 2001; Turner & Wilson, 2010).
The contribution of pedagogical documentation to the field of early childhood education is well
documented in the literature. In addition to the theoretical and conceptual papers (Dahlberg, Moss
& Pence, 2006; Fyfe, 2012; Rinaldi, 2001) that outlines how it contributes to children’s
development and learning, there are quite a few empirical studies that portrays the benefits of
pedagogical documentation for the children, teachers, and families (Alvestad & Sheridan, 2015;
Bath, 2012; Buldu, 2010; Fleck, Leichtman, Pillemer, & Shanteler, 2013; MacDonald, 2007;
Reynolds & Duff, 2015; Rintakorpi, Lipponen & Reunamo, 2014; Vallberg Roth & Mansson, 2011),
it’s effectiveness in teacher education programs, (Bowne, Cutler, DeBates, Gilkerson & Stremmel],
2010; Kline, 2008, Quinn & Schwartz, 2011) as a research (McLellan, 2010) and assessment
method/tool (Buldu, 2010; MacDonald, 2007).

Literature related to the contribution of pedagogical documentation to children’s
development and learning is very limited in Turkey as its use in Turkey is quite new. Thus, aiming
to explore the contributions of pedagogical documentation on children’s development and
learning from the perspective of teachers, this study is critical in a sense that it has the potential
to outline how pedagogical documentation can be adapted to Turkish context and supports for
Turkish children’s development and learning.

Methodology

Outlining a part of the findings of a three-year larger phenomenological research project,
the participants of the current study is consisted of 22 teachers from nine different early
childhood settings. It employed a purposive sampling method. The data for the current study was
collected through semi-structured interviews. Prior to the study a human subject approval was
obtained from the ethical board of the university where one of the researchers is currently
employed. The data collected was analyzed using inductive approach. It was analyzed in two
phases, structured coding and axial coding (Saldana, 2016). In the first phase, the data was coded
with structural coding, which is utilized by semi-structured data collecting tools and unveils the
differences and similarities. The codes emerged were categorized in the second phase with axial
coding, which unveils the relation between the codes and how and why that relation exists.

Findings

The analysis of the individual interviews yielded three main themes: contributions to
individual development processes, contributions to inter- personal processes and contributions
to learning processes. The major findings emerged from this study can be summarized as follows:
The participant teachers expressed that pedagogical documentation supports children’s
individual development positively. Feeling valued and taking responsibility are the main
categories emerged from the data analysis. Pedagogical documentation processes supported
children’s interpersonal skills including interaction, express themselves and listening.
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Pedagogical documentation increased children’s active involvement in learning process,
motivation for learning, self-evaluation and learning awareness.

Discussion and Conclusion

This study shows that pedagogical documentation is an effective tool for understanding,
supporting and elaborating children’s learning in early childhood settings. From the perspectives
of teachers, pedagogical documentation, also, supports children to create a learner community in
terms of providing sharing-based contexts. In order to implement pedagogical documentation
practices successfully, teacher competencies, well-equipped learning settings, communication
among teachers, and between, teachers-families/society.are the main focus areas taken into
consideration. Further studies, with larger samples and covering different contexts, are needed to
better portray effects of pedagogical documentation on children’s development and learning.
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GIRIS

Gelisen ve degisen toplumsal sartlar ve teknolojik ilerlemeler her alanda oldugu gibi okul
oncesi egitimde de giintimiizde sik¢a ve yaygin olarak kullanilan pedagojik yaklasimlarin tekrar
gozden gecirilmesine ve uygulanacagi tlkedeki kiiltiirel ortamlara, ihtiyaclara ve egitim
dinamiklerine gore uyarlanarak kullanilmaya devam edilmesine olanak saglamaktadir. Esnek bir
yapl sunan egitim 6gretim model ve yaklasimlari da farkli iilkelerde uyarlanabilmektedir. Reggio
Emilia yaklasimi diinyada popiilerligi artan bir okul 6ncesi egitim yaklasimidir (Thornton ve
Brunton, 2009). Kaynagini Reggio Emilia yaklasimindan alan pedagojik dokiimantasyon ise
diinyanin farkli bolgelerinde ilgi odagi haline gelmistir (Emilson ve Samuelsson, 2014; Grieshaber
ve Hatch, 2003; Goldhaber ve Smith, 1997; Kline, 2008; Knauf, 2015; Rinaldi, 2001; Rintakorpi,
Ripponen ve Reunamo, 2014). Katz ve Chard (1996)’a gore, Reggio Emilia yaklasiminin okul
oncesi egitimine ve bu alandaki uygulamalara en 6nemli katkilarindan biri, cocuklarin 6grenme
deneyimlerinin belgelenmesinin giinliik akisin bir pargasi haline getirilmesidir.

Reggio Emilia yaklasimina gore her cocuk kendi bilgisini yapilandirmada eksen karakterdir
(basrol oyuncusudur); cocuklar, Ogretmenler, aileler, toplumun bireyleri egitimin ortak
paydaslaridir; her ¢cocuk kendini farkl dille (kelimeler, hareketler, ¢izim, boyama, oyun, miizik,
vs.) daha iyi ifade eder. Bu yaklasima gore 6grenme ortamlari ¢ocuklar i¢in liglincii bir 6gretmen
vazifesi goriir, dolayisiyla bu yaklasimin benimsendigi okullarda ¢ocuklar icin zengin 6grenme
ortamlar1 olusturulur. Egitim materyali ve kaynaklari ve sosyal etkilesim acisindan zengin
ortamlar sunulan bu yaklasimda, ¢ocuklarin ortaya koydugu iirtinler ve onlarin ¢evresiyle olan
etkilesimleri, farkli degerlendirme araclariyla kayit altina alinir (Cadwell, 1997).

Pedagojik dokliimantasyon stireci, okul oncesi donemi c¢ocuklarinin farkli 6grenme
ortamlarinda 6gretmenleriyle, aile bireyleriyle ve akranlariyla olan etkilesimlerinin ve ortaya
koyduklar1 {riinlerin 6gretmen tarafindan yorumlarla birlikte kaydedilmesi ve muhafaza
edilmesi, elde edilen verilerin analiz edilmesi, 6grenilen kavram ve olgularin giin igerisinde veya
sonunda ¢ocuklar tarafindan paylasilmasini icerir. Bu paylasimlar sirasinda 6gretmenin cocuklara
ve ¢ocuklarin birbirlerine déniitler vermesi, biitiin bu 6grenme {riinlerinin 6gretmenler arasi
diyalog ve toplantilarla paylasilmasi esastir. Biitiin bu stirecler dikkate alindiginda, pedagojik
dokiimantasyon, ¢ocuklarin ortaya koydugu iiriinlerin duvar panelleri, iiriin dosyalari, sinif veya
okul web sayfalari ve dergileri araciligiyla aileler ve okulun diger paydaslari ile paylasilmasi ve
onlardan doniitler alinmasi gibi uzun bir siireci kapsayan siirekli, stirec odakli ve 6grenme ve
Ogretimi destekleme ve gelistirmeyi hedefleyen bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme yontemi
ve araci olarak tanimlanabilir (Buldu, 2010; Dahlberg, Moss ve Pence, 2006; Kinney ve Wharton,
2008; Rinaldi, 2001; Turner ve Wilson, 2010).

Pedagojik dokiimantasyon iki ana égeden olusur; bunlar, 68renme/68retme siireci ve
iceriktir. icerik olarak ele alinan ége, 6grenme ortaminda gerceklesen olaylar1 kapsar. Siireg
cocuklarin, ailelerin ve 6gretmenlerin deneyimlerini paylastigi, dokiimantasyon uygulamalarina
katildiklari, kisaca kayit altina alma déngiisiiniin gerc¢eklestigi bir siireci kapsamaktadir (Dahlberg
ve digerleri, 2006). Fyfe (2012, s. 274) dokiimantasyonu “68retmen ve c¢ocuklarin onceki
deneyimlerini yansittiklari, birbirlerinin fikirlerini, ortaya koyduklari varsayimlarini, iggériilerini
ve anlayislarini dinledikleri ve 6grenmenin nasil gerceklesecegi iizerinde karar verdikleri bir
ara¢” olarak ele almaktadir. Rinaldi (2012) dokiimantasyonu yalnizca 6grenme deneyimlerinin
bir arsivi olarak degil, ayn1 zamanda 68renme ve 6gretme sirasinda gerceklestirilen gézlem ve
yorumlamay1 da iceren bir siire¢ olarak degerlendirmektedir. Cocuklarin gelisimsel ve bireysel
ozellikleri, 6grenme/6gretme siireclerinde ele alinan odak noktalari, kavram ve konular
dokiimantasyonun igerigini belirler; bazi durumlarda bu bir resim ve onun agiklamasi olarak yer
alirken bazi durumlarda biitiin bir stireci iceren fotograflama, iki ve li¢ boyutlu ¢calismalar ve
yazilar1 daicerebilir (Fraser & Gestwicki, 2002). Pedagojik dokiimantasyon siirecinde paylasimlar
icin secilen araclar 6gretmenin yaraticihgl dahilinde cesitlilik gosterebilmektedir (6rnegin;
paneller, biiltenler, portfolyolar ve sinif gazeteleri) (Seitz, 2008).

Dokiimantasyon, 6grenme siireclerini goriiniir kilar (Dahlberg, 2012; Fraser ve Gestwicki,
2002; Katz ve Chard, 1996; Kinney ve Wharton, 2008; Rinaldi, 2001) ve bu sayede ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmeleri hakkinda daha detayl bilgi elde edilir. Rinaldi (2001) dinleme pedagojisi
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lizerindeki sOylemlerinde dokiimantasyonun 6grenmeyi goriiniir kilmadaki roliinii su sekilde
ifade etmektedir:
Ogrenme siirecinde (siire¢ esnasinda ve sonrasinda) ¢ocugun ve grubun kendilerini
dissal bir bakis acisindan gézlemleme olasiligina sahip olmalarinin yani sira dinleme
ve bagkalar tarafindan dinlenme, dokiimantasyonun birincil gérevlerinden biridir
(grubun ve bireylerin 6grenme yollarin1 gorintir kilan ve ifade eden belgeler
liretme). (s. 83)

Dokiimantasyon esnasindaki paylasimlar sirasinda cocuklar etkin bir sekilde katilim
saglarlar ve birbirlerinden 6grenme imkanlarina sahip olabilirler (Katz ve Chard, 1996). Rinaldi
(1998)’'ye gore dokiimantasyon cocuklarin “kendi siireglerini tekrar etmeleri, dogrular1 ve
uzlasma noktalarini yakalamalar1 ve kendilerini diizeltme firsati sunarak hafizalarini
desteklemektir” (s.122).

Alanyazin incelendiginde pedagojik dokiimantasyonun farkli acilardan incelendigi
goriilmektedir. Bunlar arasinda pedagojik dokiimantasyonun c¢ocuk, o6gretmen ve aileler
acisindan yararina odaklanan ¢alismalar (Alvestad ve Sheridan, 2015; Bath, 2012; Buldu, 2010;
Fleck ve ark., 2013; MacDonald, 2007; Reynolds ve Duff, 2016; Rintakorpi, Lipponen ve Reunamo,
2014; Vallberg Roth ve Mansson, 2011), pedagojik dokiimantasyonun oOgretmen egitimi
programlarindaki etkililigini inceleyen c¢alismalar (Bowne, Cutler, DeBates, Gilkerson ve
Stremmel, 2010; Kline, 2008, Quinn ve Schwartz, 2011), bir arastirma yontemi olarak (McLellan,
2010) ve bir degerlendirme yontemi olarak (Buldu, 2010; MacDonald, 2007) pedagojik
dokiimantasyonu inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir.

Alanyazindaki calismalar (Buldu, 2010; Fleck ve ark., 2013) incelendiginde pedagojik
dokiimantasyon siirecinin ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerini farkli sekillerde destekledigi
gorilmektedir. Fleck ve ark. (2013) anaokulu ve ana siniflarina devam eden 63 cocugun
katilmiyla gercektirdikleri deneysel calismalarinda dokiimantasyon grubunda g¢ocuklarin
dokiimantasyon grubunda yer almayan diger iki gruptaki cocuklara gore iizerinde calisma yapilan
konularla ilgili daha fazla konusma yaptiklarini saptamislardir. Ayrica dokiimantasyon
grubundaki ¢cocuklarin ¢alisma kagidi grubundaki ¢ocuklarla birlikte hi¢ hatirlatma yapilmayan
gruba gore hatirlama diizeylerinin daha iyi oldugu sonucuna varmislardir. Pedagojik
dokiimantasyonun 5-6 yaslarindaki alti gocugun 6grenmelerine katkilarina odaklanan nitel bir
calismada McLellan (2010), pedagojik dokiimantasyonu arastirma metodu olarak kullanmis ve
dokiimantasyon sayesinde c¢ocuklarin matematiksel fikirlerini anlamanin miimkiin oldugunu
vurgulamistir. Buldu (2010) 6 anaokulu 6gretmeni, 141 ¢ocuk ve 67 ailenin katilimiyla BAE'de
gerceklestirdigi ve kuram olusturma yontemini kullandigi c¢alismasinda bicimlendirici
degerlendirme teknigi olarak pedagojik dokiimantasyonun 6gretim icin bilgi ve geridoniit kaynagi
vazifesi gordiigiinii, 6gretmenler arasi is birligi gelistirilmesine neden oldugunu, 6gretmen ve aile
iletisimini artirdigini, 6grenmeyi gelistirme potansiyeline sahip oldugunu, cocuklarin katilimini,
motivasyonunu ve ilgisini artirdigini ve ailelere cocuklarinin 6grenmeleri konusunda farkindalik
sagladigini ortaya koymustur.

Kiiciik Cocuklarin Egitimi Ulusal Dernegi (National Association for the Education of Young
Children- NAEYC) (2009) “cocuklar icin etkili 6gretimin, her bir cocugun kendine 06zgii
niteliklerinin, giiclii yonlerinin ve ihtiyac¢larinin dikkatli bir sekilde, degeri bilinerek ve sistematik
gozlemi ve dokiimantasyonu ile basladigini (s. 13)” ifade etmektedir. Yine Bredekamp (2014)’e
gore erken cocukluk egitiminde amach ve etkili 6gretimin gerekliliklerinden biri ¢ocugun
gozlenmesi, taninmasi, gelisim ve 6grenmesinin takip edilmesi, kayit atina alinmasi, elde edilenler
dogrultusunda planlamalar yapilmasi ve bunun bir siireklilik arz etmesidir. Bu baglamda
dokiimantasyon 6gretmenin cocugu etkili bir sekilde dinlemesi, 6grenmesini desteklemesi ve
egitim siireclerinin devamliligini saglamasi i¢in kullanilan gii¢lii bir yontemdir (Rinaldi, 1998).
NAEYC (2009)’a gore erken cocukluk déoneminde ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesinde aktif rol
alan Ogretmenlerin bilgi, beceri ve egilimler acgisindan donanimli olmalar1 gerekmektedir.
Ozellikle 6gretmenlerin 6grenme ve 6gretme konusunda inanglar biligsel filtreler olarak islev
gormekte ve inancglar1 onlarin uygulamalarini etkileyebilmektedir (Pajares, 1992). Ulkemizde
pedagojik dokiimantasyon kullanimi yeni bir olgu olup hem pedagojik dokiimantasyon
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uygulamalarina hem de arastirmalarina ihtiya¢ bulunmaktadir. Pedagojik dokiimantasyonun
ogretmenler tarafindan etkililiginin farkindalig1 bu anlamda 6nem teskil etmektedir.

Alanyazin incelendiginde pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin 06grenme ve
gelisimlerindeki katkisi tizerine yapilan ¢alismalarin (6rnegin Fleck ve ark., 2013; McLellan, 2010)
siirh kaldig1 gézlenmektedir. Incelenen calismalara bakildiginda pedagojik dokiimantasyonun
farkli yas gruplari, 6gretmen gruplar1 ve farkli yontemler kullanilarak ele alindigi farkh
baglamlarda gerceklestirilmis ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Bu ¢alismanin alana
katkis1 diger calismalardan farkli olarak bahsedilen gelisim ve 6grenme katkisinin calismaya
katilan 6gretmenler tarafindan bir yila yayilan bir siirede takip edilmis olmasidir. Ayrica, bu
calismada, Ogretmenlere pedagojik dokiimantasyon uygulamalari sirasinda ihtiya¢ temelli
profesyonel destekler saglanmistir.

Bu ¢alismada pedagojik dokiimantasyonu egitim 6gretim uygulamalari sirasinda uzun siire
deneyimleyen oOgretmenlerin pedagojik dokiimantasyonun okul oncesi dénem g¢ocuklarinin
0grenme ve gelisimlerinin desteklenmesinde sagladig1 katkilar, pedagojik dokiimantasyonu
egitim 6gretim uygulamalarinda deneyimleyen 6gretmenlerin kendi bakis acilariyla irdelenmistir.

YONTEM

Bu calisma, dokuz okulda (ikisi 6zel anaokulu, biri ilkokula bagh ana sinifi, ti¢ii kuruma bagh
anaokulu ve diger iicii de bagimsiz anaokulu) 24 6gretmen (ana dili Tiirkce olan 22, ingilizce olan
2 O0gretmen) ve 231 cocuk ve ailelerin katilimiyla 3 yil siiren olgubilim deseni icerisinde
gerceklestirilen genis olgekli bir projenin parcasidir. Olgubilim ¢alismalar1 bireylerin bakis
acisindan diinyay1 anlamlandirdiklar1 (Taylor, Bogdan, DeVault, 2015) ve bu deneyimlerin
yapisinin veya 0ziliniin belirlenmeye calisildigi (Merriam, 2009) arastirmalardir. Bu ¢alismada ise
amagc, goriismeler yoluyla pedagojik dokiimantasyon uygulamalarini uzun siire deneyimleyen ve
bunu anlamlandirmaya calisan Ogretmenlerin bakis acilarindan ¢ocuklarin gelisim ve
o0grenmelerinin pedagojik dokiimantasyon uygulamalar1 ile ne derece desteklenebildigini
incelemektir.

Yukarida bahsi gecen proje kapsaminda katilimci 6gretmenlere mubhtelif araliklarla ihtiyac¢
temelinde bir okul takvimi siirecinde dort kez olmak tizere pedagojik dokiimantasyonun felsefesi,
araclar1 ve ortamlarina yonelik olarak egitimler verilmistir. Ogretmenlerin siniflarinda diizenli
araliklarla (3-4 haftalik araliklarla) tam giin siireli (tam giin egitimin oldugu okullarda tam giin,
yarim giin egitim olan okullarda yarim giinliik) gozlemler gerceklestirilmis ve gézlemler video
kayit araglariyla kayit altina alinmistir. Siirec icerisinde 6gretmenler pedagojik dokiimantasyon
uygulamalar1 kapsaminda paneller, cocuk portfolyolari, biiltenler olusturmuslardir. Ogretmenlere
destek kapsaminda video temelli ve yiiz yiize mesleki gelisimlerini saglamaya yonelik doniitler
verilmistir. Biitin bu siire¢ ve islemler, c¢alismaya katilan 6gretmenlerin pedagojik
dokiimantasyonun ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini degerlendirirken 6gretmen goriisleri i¢in
veri kaynagi teskil etmistir.

Calisma Grubu

Bu calismanin katilimcilarini proje kapsaminda siiregte yer alan 24 6gretmenden yalnizca
22 tanesi olusturmustur. Bu calismada, “zengin bilgi iceren durumlarin” secilmesinin 6n planda
tutuldugu amach 6rnekleme yontemi (Patton, 2014, s.46) kullanilmistir. Patton (2014) kii¢iik
orneklemlerde cesitlilife ulasmanin bir sorun oldugunu ve amagh 6rneklem ydntemlerinden
maksimum ¢esitleme yontemiyle ortamlarin veya olgunun bu farkliliklarinin bir araya getirilerek
ortak yonlerinin bulunmasi adina 6nemli oldugunu belirtmektedir. So6zii gecen cesitliligi
saglamak amaciyla bu ¢alismada farkl okul tiirlerinde calisan, farkli egitim gecmisleri ve ¢alisma
deneyimleri olan, farkl yas gruplariyla ¢alisan 6gretmenler secilmesine 6zen gosterilmistir. Bu
baglamda, calismada yer alan 22 okul o6ncesi 6gretmenin yas araliglt 23 ile 52 arasinda
degismektedir (M = 31.77). Bu 68retmenlerin meslekteki hizmet siireleri aralif1 ise 1 ile 29 y1l (M
= 9) olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin dérdii meslek liselerinin ¢cocuk gelisimi béliimlerinden
mezun olmus, 18’si ise {iniversitelerin Okul Oncesi Ogretmenligi veya Cocuk Gelisimi
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Boliimlerinden mezun olmustur. Projeye katilan 6gretmenlerden ikisi okul 6ncesi egitim alaninda
lisans iistii egitimlerine devam etmektedir. Ogretmenlerden ikisi 36-48 ay, sekizi 48-60 ay, 10’u
60-72 ay ve ikisi karma yas grubu siniflarinda gérev yapmaktadir.

Veri Toplama

Arastirma verileri bir okul takvimini kapsayan bir siirecte toplanmistir. Veri toplama
slrecine baslamadan once ihtiya¢ duyulan Etik Kurul onayi ve proje uygulama izni ilgili
mercilerden alinmistir. Proje kapsaminda ¢alismaya katilan 6gretmenlerden ve ¢ocuklarin
ailelerinden de gerekli goniilii katilim teyidi saglanmistir. Bu calismada 6gretmenlerden toplanan
verilere iliskin bulgular yer almaktadir.

Bu calismada veriler 6gretmenlerin gozlemlerini yansittigil yar1 yapilandirilmis bireysel
goriismeler (Christensen, Johnson ve Turner, 2015; Merriam, 2009) aracilifiyla toplanmistir.
Ogretmenlerin pedagojik dokiimantasyon siirecinde gergeklestirdikleri uygulamalarin ¢ocuklarin
o0grenme ve gelisim siireglerinin desteklenmesindeki katkisini tespit etmek icin secilen yari
yapilandirilmis bireysel goriismelerde agik uglu sorular kullanilmis olup bu sorular katilimcilarin
algiladiklar1 diinyay1 kendi bakis agilarindan yansitmalarina olanak saglamistir (Merriam, 2009).
Bu calismanin verilerinin elde edildigi odak sorular (“Pedagojik dokiimantasyon kullanimi
hakkindaki genel diisiinceleriniz nelerdir?”, ve “Pedagojik dokiimantasyon kullanimi sinifinizdaki
¢ocuklarin 6grenme siireglerini nasil etkiledi?” vb.) projenin onerisi siirecinde hazirlanmis ve
alandan ii¢ uzmanin gorisiine sunulmustur. Proje ekibi tarafindan gerekli degisiklikler
yapimistir. Gorismeler katiimcilarin uygun oldugu zamanlarda gergeklestirilmis, dijital ses
cihazlariyla kaydedilmis, miilakatlar sirasinda notlar da tutulmustur. Bireysel miilakat siireleri 9
ila 34 dakika arasinda degisirken, toplamda yaklasik 442 dakikalik bireysel miilakat
gerceklestirilmistir. Miilakat transkriptlerinden 114 sayfalik bir metin olusturulmustur. Tim
miilakatlar li¢ aragstirmaci tarafindan analiz edilmistir.

Veri Analizi

Calismanin veri analizleri igin stirekli karsilastirmali veri analizi yontemine dayal
tliimevarimsal bir yaklasim izlenmistir (Strauss ve Corbin, 1998). Arastirmada kullanilan bu
tliimevarimsal yaklasim, arastirmacilarin biitlin verileri derinlemesine incelemelerine, verileri
birbirleri ile karsilastirmalarina biitiin ana temalar1 iceren bir veri kiimesi (Creswell, 2013;
Patton,1990) olusturmalarina kadar devam etmistir. Tlimevarimsal yaklasimin kullanildig1 veri
analizinde Oriintiiler, temalar ve kategoriler 6nceden belirlenmis kavramlar cer¢evesinde degil,
verinin analizi sonucunda ortaya ¢cikmaktadir (Denzin, 1978; Strauss ve Corbin, 1998).

Veri analizi siirecinde Creswell (2005) tarafindan 6nerilen adimlar takip edilmistir. Veri
analizi asamasinin ilk b6liimiinde goriisme verileri organize edilmis ve ¢dziimlemesi yapilmistir.
Coziimlemesi yapilan veriler daha sonra arastirmacilar tarafindan incelenmis, tekrar edilen ve
analizde kullanilmayan kisimlar c¢ikarilarak diizenleme yapilmistir. Analiz sirasinda goériisme
teknigiyle elde edilen yogun miktardaki s6zciiklerin anlamlandirilmasi gereklilik gostermistir.
Her nitel arastirmada oldugu gibi bu calismada da veri analizinin 6ziinii bu sézctklerin
tanimlanmasi, siniflandirmasi ve birbiri arasindaki baglantilarin ortaya konmasi olusturmaktadir
(Dey, 1993).

Kodlama stireci yapisal kodlama (structured coding) ve aksiyal kodlama (axial coding)
olmak iizere iki turda analiz edilmistir (Saldana, 2016). ilk turda veriler, yar1 yapilandirilmis veri
toplama araclarinin kullanildig1 ve ortak noktalarla farkliliklarin ortaya konuldugu durumlarda
kullanilan yapisal kodlama yoluyla kodlanmistir. Bu siirecte arastirmacilar goriisme
¢oziimlemelerini okuyarak ayri ayr1 on kodlar belirlemislerdir. Daha sonra arastirmacilar
biraraya gelerek kod listesi olusturmuslardur. ikinci turda, elde edilen kodlarin birbiriyle nasil bir
iliski icinde oldugu ve bu iliskinin nasil ve nigin gerceklestigi lizerinde durulmus ve yeniden
kodlanarak aksiyal kodlama araciligi ile kategoriler olusturulmustur. Tekrar gerceklestirilen bir
oturumda bu kodlar yine Kkarsilastirilmis ve kategoriler haline getirilmistir. Ortaya ¢ikan
kategoriler, daha kapsayici temalar altinda birlestirilmis ve arastirmada yanit aranan soruyla
iliskilendirilerek ortaya ¢ikan verinin anlamlandirmasi yapilmis, bdylece arastirmacilar
tarafindan analiz siireci tamamlanmistir.
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Bu calismada giivenilirligi ve inanilabilirligi saglamak icin Lincoln ve Guba (1985) ve
Merriam (2009) tarafindan 6nerilen akran sorgulamasi ve arastirmaci cesitlemesi stratejileri
kullanilmistir. Nicel arastirmalardaki puanlayicilar arasi giivenilirlige benzer olan (Creswell,
2013) akran sorgulamasi (peer debriefing) siirecinde verilerin analizinde ortaya ¢ikan kodlar,
kategoriler ve temalar bir alan uzmani tarafindan tekrar gozden gegirilmis, alinan donititler
neticesinde diizeltmeler yapilmistir. Arastirmanin veri toplama ve analizinde birden fazla
arastirmacinin stireg icerisinde yer almis olmasi verilerin giivenilirligi ve gecerliligi agisindan
Onem arz etmistir. S6z konusu proje stlirecinde {i¢ arastirmaci haftalik proje toplantilarinda goriis
ve fikilerini birbirleri ile siirekli olarak paylasmislardir. Ayrica analiz sonuglarinin giivenirliligini
ve gecerliligini artirmak amaciyla veriler katilimcilarla paylasilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin aktarilabilirligini desteklemek amaciyla ise Lincoln ve Guba (1985) tarafindan onerilen
zengin betimlemelere yer verilmeye calisilmistir. Ozellikle katihmcilarin deneyimleri hakkindaki
gorusleri detayl bir sekilde sunulmaya ¢alisilmistir.

BULGULAR

Pedagojik dokiimantasyona iliskin olarak katilimci 6gretmenlerle yapilan bireysel
gorlismelerinin analizlerinden ortaya ¢ikan bulgular, lic ana tema ve dokuz kategori altinda
toplanmistir. Tema ve kategoriler Sekil 1’ de verilmektedir.

Kendini Degerli Hissetme
Sorumluluk Alma\ Bireysel gelisim silrecleriyle lgili Katklar

/" Okul Oncesi Donem Kendini ifade etme
f Cocuklarinin Gelisim ve

\ Ogrenmelerinin
‘\ Desteklenmesinde Pedagojik

Dokiimantasyonun Katkisi

Kisiler aras! siireclerle ilgili katkilar /=
siler aras siireclerle ilgili katkila Oilerme

Etkilesim

Ogrenme Sirecinde Aktif Katilim
Ogrenmeye Kars illgi, Motivasyon
0z-Degerlendirme

Ogrenme siirecleriyle ilgili katkilar

Ogrenme Farkindalig

Sekil 1. Pedagojik dokiimantasyonun ¢cocuklarin gelisim ve 6grenmesine katkilarina iliskin tema ve
kategoriler

Bireysel Gelisim Siirecleriyle ilgili Katkilar

Katilmcr 6gretmenler, pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin g¢ocuklarin bireysel
gelisim ile ilgili durumlarda olumlu yonde destekledigini diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda Sekil 1'de goruldiigi gibi kendini degerli hissetme ve sorumluluk alma, verilerden
ortaya ¢ikan kategorilerdir.

Kendini degerli hissetme

Bu calismada dikkat c¢eken bir bulgu, 6gretmenlerin pedagojik dokiimantasyon
uygulamalari ile ¢ocuklarin kendilerine deger verildigini ve 6nemsendigini hissetmeye basladigini
belirtmeleri olmustur. Cocuklarin fotograflarinin cekilmesi, ifadelerinin not edilmesi,
ogretmenlerin cocuklar1 daha etkin dinlemeye baslamalari; 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin
onemsendiklerini hissetmesi seklinde yorumlanmistir. Bu durumlar asagidaki ifadelerde
verilmektedir:

1451 | BULDU, SAHIN & YILMAZ Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Gelisim ve Ogrenmelerinin Desteklenmesinde ...



"Genel olarak soru cevap yaparken, beyin firtinasi yaparken ¢ember saatinde
stirekli not ediyorduk. Yani, not ederken, parmak kaldirip ‘6gretmenim ben de sunu
soyltiyorum bunu da yazar misin?’ diyerek icine dahil olmak istiyorlardi. Heveslendiler.
Heveslendikleri icin hepsi aktif oldu.” (05)

“..Mesela, ¢ikip tahta (6niinde)... arkadaslarinin éniinde yaptiklarini kendi(leri)
degerlendirdi. Onlarin sosyal agidan dn plana gegcmelerini sagladi aslinda. Yani, benlik
duygularini gelistirmelerine, 6zgiiven olusmasina ve arkadaslari tarafindan kabul
gérmelerini de (katki) sagladL.” (09)

“Ogrenme siireclerinde de tabii ki fotograflari gordiikleri zaman égretmenim
beni gergekten dnemsiyor, benim yaptiklarimi gériiyor, beni fotograflandiriyor diye
hem o calismalardaki gayretleri artt.” (014)

Benzer sekilde 6gretmenler ifadelerinde, kendisine deger verildigini hisseden ¢ocuklarin
0grenme slirecine daha ¢ok katilmaya basladiklarini, ¢ocuklarin 6grenmeye karsi ilgilerinin
arttigini bildirmislerdir. Pedagojik dokiimantasyon ile ¢ocuk iiriin ve fotograflarina hem 6grenme
ortamlarinda hem de paylasim saatlerinde yer verilmesi de 6gretmenler tarafindan dile getirilen,
cocuklarin onemsendiklerini diisiinmeye sevk eden bir diger onemli ayrintidir. Pedagojik
dokiimantasyon ile gerceklesen fikir ve {riin paylasiminin, ¢ocuklar1 daha fazla katilima tesvik
ettigi, cocuklarin arkadaslarindan veya 6gretmenlerinden kendi 6grenme stirecleri ve ortaya
koyduklari trtinler hakkinda tasdik ve takdir toplama ihtiyac1 duymaya basladigi ile ilgili olarak
bir 6gretmen su ifadeyi paylasmistir:

"Hoslarina gidiyor artik 6nemsendiklerini mi hissediyorlar ¢ikiyorlar kendilerini
bir anlatict gibi hissediyorlar. Ayni seyleri yapiyoruz yillardir ama mesela ¢ocuk
kagidini alip sandalyeye cikiyordu en fazla iste mikrofon veriyorduk o sévale dniinde
anlatmak sanki onlara daha iyi geliyor.” (022)

Sorumluluk alma

Pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklara sagladigi katki 6gretmen bakis acisindan
incelendiginde dikkat ceken bir diger bulgu da oOgretmenlerin pedagojik dokiimantasyon
uygulamalari ile 6grenme siirecinin aktif bir parcasi olan ¢ocuklarda sorumluluk duygusunun
arttigini ifade etmis olmalaridir. Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari1 bu katki ile ilgili
diistincelerini su sekilde ifade etmislerdir:

“.. ¢ogu isi cocuklara yaptirmaya c¢alistik. Aslinda burada ¢ocuklarin
sorumlulugu artt1 bu giizel bir sey, ... cocuklar daha sorumlu davrandilar.” (09)

"Onlara sorumluluk verip kendilerini bir grubun oniinde daha rahat ifade
etmelerini saglama ve o (sosyal) becerileri gelistirmek adina yaptik bunlar.." (07)

".. sévalenin cok faydasi oldu. Iste kendi resmini gétiiriip takiyor, (bunu) biiyiik
sorumluluk (gibi) hissediyor. Gétiiriip resmi takiyor ve “resmi taktim dgretmenim’
diyor." (022)

“..Onlara kiiciik sorumluluklar vermeye basladim. Kimisi fotograf cekiyordu,
kimisi o fotografi yorumluyordu.” (03)

Kisiler Arasi Siireglerle ilgili Katkilar

Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular, 06gretmenlerin pedagojik
dokiimantasyon siireclerinin ¢ocuklarin kisiler arasi siire¢lerinde degisimler sagladigina yonelik
diistincelerini ortaya koymustur. Bu katkilara iliskin gortsler Sekil 1’de etkilesim, kendini ifade
etme ve dinleme kategorileri olarak sunulmustur.
Etkilesim

Pedagojik dokiimantasyon uygulamalari okul 6ncesi 6grenme ortamlarinin yogun ve
stirekli iletisim ve etkilesimlerin yasandigi ortamlar sekline doniismesine katki saglamaktadir.
Calismaya katilan 6gretmenler, etkilesim agisindan ¢ocuklarda gerceklesen degisim ve gelisimi
farkli sekillerde ifade etmislerdir: Ornegin:
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“.. (6grenme) ortaminda ¢ocuklarin birbirleri ile etkilesimleri ¢ok fazla oluyor.
Birbirleri ile stirekli arkadashk yapan ¢ocuklarimiz var, bir de arada birbirleri ile
oynayan ¢ocuklarimiz var; ama, dyle bir durum oldu ki ... az etkilesimde bulunan
cocuklar bile birbirlerine soru sormaya basladilar."(03)

".. Sinif ici etkilesimde (¢ocuklar) birbirlerinin farkina vardilar. ... (pedagojik
dokiimantasyon) égretim siirecinde etkin dinleme konusunda ¢ocuklari destekledi.”
(05)

".. Kendi aralarinda bir problemi tartisirken biri fikrini séyliiyor, digeri onun
fikrine karsilik baska bir yorum yapiyor, digeri baska bir yorum yapiyor. Tamamen is
birligine dayali sohbetlerden bahsediyorum. ... olumlu (bir) gelisme bu." (020)

“Kii¢tik grup ¢alismasina pd sayesinde daha ¢ok 6nem vermeye basladik, boylece
sinifta cocuklar arasi etkilesim gercekten artt.”(014)

Katilimcr 6gretmenler ¢ocuklarin dokiimantasyon stirecinde birbirlerine daha fazla soru
sorduklarini ve bu sekilde birbirleriyle daha fazla etkilesim i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.
Bu 6gretmenlerden biri sinifinda gergeklesen etkilesimleri su 6rnekle ifade etmektedir:

". Cocuklarin birbirlerine soru sormasini tesvik etti. Yine giin sonundaki
degerlendirme zamaninda iste cocuklar birbirlerine kendi tiriinlerini anlatirken ya da
iste panellerde kendi fotograflarini gériip anlatirken, ¢ocuklar birdenbire benim
yénlendirmem olmadan, ... birbirlerine ‘onu neden dyle yaptin,” ‘bu niye burada,” ‘onu
nasil yaptin,’ ‘bana da gésterir misin,’ gibi sorular sorduklarina sahit oldum.” (021)

Ayni sekilde bir Ogretmen c¢ocuklarin birbirleriyle etkilesimlerinde dikkatini ¢eken
unsurlardan birini su sekilde ifade etmistir: “.. Cok fazla birbirleriyle sohbet ediyorlar. Birbirlerine
daha cok sorular soruyorlar “ (018).

Kendini ifade etme

Pedagojik dokiimantasyonun uygulandigi ortamlarda ¢ocuklarin kendilerini farkli sembolik
yollarla (¢izim, drama, oyun, miizik, sanat vb.) ifade edisleri, fikirleri, diisiinceleri ve duygulari
gorseller ve kanitlar yoluyla ortaya konularak herkes tarafindan goriiniir kihinmakta ve 6grenme
ortamlarinda c¢ocuklar ve diger paydaslarla paylasilmaktadir. Pedagojik dokiimantasyon
uygulamalarinin okul éncesi 6grenme ortamlarinda ¢ocuklarin kendilerini yaratici yollarla ifade
etmelerine, duygu ve disiincelerini daha rahat bir sekilde ifade etmelerine katki saglamasi
ogretmenler tarafindan bildirilen katkilar arasindadir. Calismaya katilan 6gretmenler pedagojik
dokiimantasyonun ¢cocuklarin kendini ifade etmeye katkis1 hakkindaki goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“...Obiir tiirlii de cikip bir seyler anlatabilir ama gérsel bir sey (ile), yaptigi bir
etkinlikle anlatmast onun isini de kolaylastirdl, ¢ocugun kendini ifade etmesini
kolaylastirdL.” (09)

“Cocuklarin biraz daha kendini daha rahat hani ifade ettiklerini ve farkli
durumlarda farkl tepkilerini gérdiim ... Pano hazirladik kendi resimlerimizle ilgili.
Kendilerinin iste resim ¢iktilarina nasil gériindiiklerine baktilar. Birbirleriyle fikir alis
verisinde bulundular. Cok ilgi cekici konusmalar gecti aralarinda ... bu noktadan da
hareketle cocuklar daha rahat kendilerini ifade edebiliyorlar.” (010)

“Bu sévaleleri kullanmiyorduk. Panolari kullanmiyorduk. Daha farkli yani daha
farkl etkinlikler yapiyorduk ama bunlarla ¢ocuklar kendilerini daha giizel ifade
ettiler... gérsel bir seyin lizerine konusmak cocukta daha etkili oluyor. Yani cocuk
gordiigii bir seyi, yasadigi bir seyi resimde yorumlamasi daha farkl oluyor.” (06)

Pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin c¢ocuklarin kendini anlatma egilimlerini
artirdigim bir é6gretmen (022) “Bir resim gérseler hemen anlatmak icin parmak kaldiriyorlar”
seklinde ifade ederken; diger bir 6gretmen (021) “Iste bizde kalkalim, bizde anlatalim. Bende
bitireyim, bende arkadaslarimla bunu paylasabileyim” seklinde ifade etmistir.
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Dinleme

Katilimcilar pedagojik dokiimantasyonun ayrica c¢ocuklarin dinleme becerilerinin
gelismesine destek oldugunu gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ozellikle panel, portolfyo ve
sovale paylasimlar: sirasinda ¢ocuklarin birbirlerini dinleme konusunda gelisme gosterdikleri
vurgulanmigtir. Ogretmenlerin dinlemenin desteklenmesine yonelik ifadeleri su sekildedir:

“Birbirlerini dinleme yéniinde; yani, ‘bu arkadasim ne diyor, ben de o zaman
cevap vereyim, ben de o zaman su sekilde cevap vereyim’ diyerek birbirlerini de
dinlemeleri konusunda destekledi aslinda.” (05)

“Bir seye basliyorduk hevesimiz kiriliyordu c¢ocuklar dinlemiyor sonuca
gotiiremiyorduk hichbir seyi. Sonra yavas yavas oturmaya basladr. Simdi onlar da
dikkat toplama becerileri gelismeye basladi. Dinlemeye basladilar birbirlerini. Artik
birisi ciktigi zaman daha rahat dinleyebiliyorlar. Oyle degisik bir sey gordiiklerinde
sorabiliyorlar. Eskiden gérse de umursamiyordu” (022)

“Kimisi fotograf cekiyordu, kimisi o fotografi yorumluyordu. Birbirlerini
bekleme, dinleme, sira alma gibi artilar kazandi cocuklarimiz” (03)

Ogrenme Siiregleri ile ilgili Degisimler

Ogretmen bakis acisindan ele alindiginda pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinin
¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerine bir diger katkisinin 6grenme ile ilgili siirecler acgisindan
gerceklesmis oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenler pedagojik dokiimantasyonun
¢ocuklarin Ogrenme siireclerine katilimlarin;; 6grenmeye karsi ilgi, merak, tutum ve
motivasyonlarim1 artirdigini; 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmesi yapma becerilerini

artirdigini; 6grenme farkindaliklarina olumlu yonde katkilar sagladigini belirtmislerdir (Bkz. Sekil
1).

Ogrenme siirecinde aktif katilim

Pedagojik dokiimantasyon siireci sirasinda ¢ocuklar 6grendiklerini birbirleriyle paylasmis
ve baskalarindan 6grendigi veya baskalarinin ortaya koydugu iiriinler sayesinde cocuklarin
o6grenmeleri uyarilmistir. Pedagojik dokiimantasyon ile gerceklesen bu fikir ve {iriin paylasimi,
cocuklar1 daha fazla katilima tesvik etmistir. Siire¢ sirasinda ¢ocuklar arasinda ve 6gretmen ile
cocuk arasinda gerceklesen diyaloglar artmis ve etkin bir tartisma ortami saglanmistir.
Dolayisiyla pedagojik dokiimantasyon, 6grenme ortaminda demokratik bir siirecin olusmasina
katki saglamistir. Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari,

".. cocuklar daha aktif oldular éncelikle. Olayin icine dahil olduklari icin
degerlendirme béliimlerine cok dahil oldular. Bu acidan cok énemliydi." (05)

".. pedagojik dokiimantasyonla fotograflar, ses kayitlari, tekrardan izlemeler,
art arda ¢ocuklarin kendilerini kaydetmelerini gérmeler, onlarin bir stire sonra hem
meraklarint daha fazla uyandiriyor hem de o etkinlige daha aktif bir sekilde
katilyorlar arti o etkinligin devaminin da gelmesi icin bana tegvikte de bulunuyorlar.”
(014)

“.. (panelde yer alan kendileri ile ilgili 6geleri sunmak icin) ‘bizde katilalim,’
‘bizde yapalim’ seklinde stirece daha fazla dahil olmaya basladilar.” (021)

"... Daha onceden daha yiizeysel yapiyorduk. Simdi [pedagojik dokiimantasyon]
ile konuyu énceden belirleyip; cocuklarla fikir alisverisi yaptik, cocuklart buna kattik.
Yani ¢ok verimli gecti. Cocuklar acisindan iyi oldu.” (012)

seklinde ifadelerle, pedagojik dokiimantasyonun cocuklarin gelisim ve 6grenmelerine olan
bu katkisi ile ilgili goriislerini aktarmiglardir.

Ogrenmeye karsi ilgi, motivasyon

Pedagojik dokiimantasyon stireclerinin ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesi tizerine bir diger
katkis1 da onlarin 6grenmeye karsi ilgi, merak, tutum ve motivasyonlarindaki olumlu degisimler
seklinde oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerle yapilan bireysel miilakatlardan elde edilen
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verilere gore dokiimantasyon stireclerinde ¢ocuklarin kendi ortaya koyduklari tiriinleri ve kendi
fotograflarini 6grenme ortaminda daha sik gérmeye baslamalari, kendi katkilarinin siireci
yonlendirdigini fark etmeleri aidiyet duygularini artirmis ve siirecin bir parcasi olmalarini
saglamistir. Ogretmenler, cocuklara 6grenmelerini gozden gecirme ve arastirma firsati
sunulmasinin, fikirlerini gelistirmeleri i¢in ¢ocuklar: tesvik ettigini ve bu durumun g¢ocuklarin
motivasyonlarini olumlu bir sekilde etkiledigini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekleyen
o0gretmen goriisleri su sekildedir:

".. ve benim c¢ocuklarimda en belirgin gelisme arastirma meraki gelisti
farkliliklar1 gérdiiler ve ‘evet bunu da arastiralim’... yani bunu sézel olarak da
gésterdiler davranissal olarak da gésterdiler.” (09)

".. dgrendiler ¢ok fazla. Motivasyonlar1 hani bayagi gelisti. Cok fazla icine
kapanik bir ¢ocugum vardi ... o daha da ¢ok acildi. Ciinkii merak duygusu gelisti."
(018)

“... Daha heyecanli, daha istekli ve daha béyle bir arastirmaci ruha biiriinmeye
basladi cocuklarim. ... [pedagojik dokiimantasyon] arastirma ruhunu onlara asiladi ...
stirekli bir heyecan icerisinde olduklart icin yeni bilgilere de aciklar acikcast.” (019)

“Bir kere kendilerini karsidan gérdiiler, karsidan izlediler. Fotograflarina
karsidan baktilar. ... ‘0 ne séylemis,” ‘bu ne sdylemis,” ‘bu ne cevap vermis,” ‘6gretmenim
bir daha anlatir misin, ben anlamadim’ diyerek ... Dogal olarak, ¢ocuklar ... her
stirecte, her asamada aktif olunca, daha kolay daha rahat ve sikilmadan bir seyleri
égrendiler, ...” (05)

Klasik 6gretim yontemlerinden c¢iktiklarini ve bu sekilde daha aktif olduklarini ifade eden
bir 6gretmen (015) ¢ocuklarin motivasyonlar1 agisindan faydal oldugunu belirtmektedir. Buna
benzer sekilde katilimci 6gretmenlerden biri pedagojik dokiimantasyonun motivasyon agisindan
destegini su sekilde ifade etmektedir: “Gergekten c¢ok ilgililer bu konuda, siirekli birbirlerine gidip
sorular sordular, karsilastirmalar yaptilar. Hatta eger orda kavramlar varsa kavramlar tizerinden
konustular.” (03)

Oz-degerlendirme

Arastirmanin verileri dokiimantasyon araclarinin c¢ocuklar arasindaki paylasimlarin
etkinligini artirdigini ve bu paylasimlarin kendilerini degerlendirme(6zdegerlendirme) ile
sonuclandigini gostermektedir. Bu durumu, katilimcilardan bir 6gretmen “birbirleriyle iletisimleri
daha ¢ok cogaldl. Birbirlerini degerlendirmeyi 6grendiler. Birbirlerinin resimlerini degerlendirip,
kendilerine érnek almaya basladilar” seklinde ifade etmistir” (013). Pedagojik dokiimantasyonun
cocuklarin neyi nasil 6grendigini fark etmelerine olanak sagladigi, cocuklarin 6grenme
deneyimlerini tekrar gozden gecirerek kendi 6grenmelerine elestirel bakmaya basladiklar
ogretmenlerin gozlemleri arasinda yer almaktadir. Calismaya katilan égretmenler giin sonunda
gerceklestirdikleri sovale standi ile paylasim saatlerinin ¢ocuklarin 6z-degerlendirme ve akran
degerlendirmesi yapmalarina firsat sundugunu belirtmistir. Ornegin 6gretmenlerinden biri bu
durumu su sekilde ifade etmektedir.:

“Hem ¢ocuk kendini degerlendirme sansini buldu hem arkadasini degerlendirme
ve arkadastyla kendisinin arasindaki farklar: gézlemleme sansi oldu.......”

“Ya simdi tabi biz giinliik degerlendirmeler yapiyoruz paneller iizerinden;
mesela gecen giin ¢ocuklara sey yaptim, sene basinda okula geldikleri ilk giinkii
resimlerini gdsterdim. Cocuklarla da sonra bugiine baktik, neler yapabildiklerimizi
konustuk. Sonra cocuklara dedim ki [kendilerini degerlendirmelerini istiyor]; ... Nergis
sen neler yapabiliyorsun? .., neler oldu, neler degisti? ...” (09)

Ogrenme farkindaligi

Pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesine katkisi ile ilgili goris
bildirilen bir diger 6nemli bulgu ise pedagojik dokiimantasyon kullaniminin ¢ocuklarin 6grenme
farkindaliklarina olumlu yénde katkilar saglamis olmasidir. Ogretmenler, gecmis 6grenmelerine
dayali degerlendirmeler yapan, 6grenme ile ilgili paylasimlar1 artan c¢ocuklarin 6grenme
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farkindaliklarinin da ayni dogrultuda gelistigini ifade etmislerdir. Pedagojik dokiimantasyonun bu
katkisini 6gretmenler su sekilde ifade etmistir:

“.. mesela bazen sinifimizda yapilan c¢ekimleri onlara da izlettirerek onlarin bu
konuda geri doniitlerini almis olma firsatini yakaladik. ... biz onlara kendilerini disaridan
daha farkli bir gézle gérebilme imkant sagladik; ... Kendilerine ydnelik olarak; ‘ben
neredeyim’le basladi, ‘aaa ben burada bunu yapiyorum’ (ile devam etti). Sonra iste onlar
lizerine konusmalar yapiyoruz. ‘A peki ben, peki ben, ben yapmis miyim?’ diye baska bir
cocuktan gelen geri déniitiin degerlendirmesi yapild..” (01)

“.. Ginliik kullandigimiz kutular: var, dosya kutulart (portfolyolar: kastediyor).
Onlarin iginden, kendileri zaman zaman (faaliyetlerini/iiriinlerini) acip bakiyorlar. (Kendi
tirtinlerini) gordiiklerinde fark ediyorlar. ‘Ben bunu yapmamistim/ yapamiyordum, simdi
yapiyorum’ ya da iste, bir motor beceriyle ilgili ‘artik sunu yapabiliyorum’ seylerini ... yani
artik kendi seyleri o, kendilerinde olan bir bilgi tabi o da, onu da paylasiyorlar farkina
variyorlar, neyi 6grenip, neyi 6grenmediklerini.” (02)

“Farkindaliklar1 arti dikkat stirelerini gelistirmemde ¢ok fazla yardimct oldu...
cocuklarin ‘a biz bunu bunu yapmistik boyle olmustu’ dikkatlerini yeni bir fotografya da bir
sey gérdiiklerinde hemen yogunlastirabildiler; sévaleyi ya da paneli hazirladigimda sinifin
icerisine koydugumda hemen ona orada yogunlasip ne olduguna dair fikir
liretebildiler.”(011)

TARTISMA ve SONUC

Pedagojik dokiimantasyonun bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme araci olarak ¢cocuklar
acisindan katkilarini ¢alismaya katilan 6gretmenlerin bakis acgisindan inceleyen bu ¢alisma,
pedagojik dokliimantasyonun okul oOncesi egitimde c¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini
desteklemede bireysel, kisiler arasi ve 6grenme siiregleri agisindan yararini ortaya koymustur.

Pedagojik dokiimantasyon uygulamalarini deneyimleyen oOgretmenlerin belirttikleri
yararlardan biri bu uygulamalarin ¢ocuklarin kendilerini degerli hissetmelerine katkisidir.
Kendileri hakkinda olumlu diistincelere sahip olmak, cocuklarin tiim yasaminda énemli bir rol
oynamaktadir. Cocuklarin kendilik degerleri, onlarin yakin cevresindeki kisilerin sagladiklari
durumlar ve yasadiklari deneyimlerle sekillenmektedir (Dowling, 2014). Cocuklar kendileri icin
onemli algiladiklar1  yetigkinlerin  degerlendirmelerini 6z farkindaliklar1 agisindan
icsellestirmektedirler (Thompson ve Goodman, 2009). Ogretmenlerin ¢ocuklarin séyledikleri ve
yaptiklarini dokiimantasyon yoluyla yansitmalarindan dolay1 ¢ocuklarin kendilerine deger
verildigini hissetmeleri vurgulanan bir durumdur (Katz ve Chard, 1996; Rinaldi, 2006). Benzer
sekilde Kinney ve Wharton (2008) kendi deneyimlerini yeniden gézden gecirmenin ¢ocuklarin
kendilerini daha degerli hissetmelerini destekledigini belirtmektedir. Pedagojik dokiimantasyon
stirecinde yer alan 6grenme deneyimlerinin tekrar gézden gecirilmesi sirasinda ¢ocuklar fikir ve
hislerini agiklamayi, baskalarinin goriislerini almayi, olay ve durumlar baskalarinin bakis
acisindan gormeyi, secim yapmayi, arkadaslarina ifade etmeyi ve paylasimlarina digerlerini d dhil
etmeyi 6grenmektedir.

Bu c¢alismada pedagojik dokiimantasyonun c¢ocuklarin gelisim ve o6grenmelerini
desteklemede ortaya koydugu diger bir yarar ise onlarin sorumluluk almalarinin arttigina yonelik
o0gretmen goriislerinde yer almaktadir. Sorumluluk alma okul hayatinda énemli bir degiskendir
(Thompson ve Goodman, 2009). Okul Oncesi Egitimi Programi (MEB, 2013) okul éncesi donemde
¢ocuklarin belli bir sorumlulugu alma ve sorumluluklarini yerine getirmeye iliskin kazanim ve
gostergeleri icermekte ve sorumluluk almanin desteklenmesi gerekliligini 6nermektedir. Bu
¢alismanin bulgularinin da ortaya koydugu gibi, dokiimantasyon siireci boyunca panel
hazirlanmasi, panel paylasimlari veya giin sonu deneyim paylasimlar1 gibi siireclerde cocuklar
kendi kararlarin1 ve tercihlerini yapmaya, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmaya tesvik
edilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenler, pedagojik dokiimantasyonun o6ncelikli olarak cocuklar
arasindaki etkilesimi artirdigin1 vurgulamiglardir; bu bulgu, Rintakorpi ve Reunamo (2016)
bulgular ile tutarhilik gostermektedir. Rintakorpi ve Reunamo (2016) calismalarinda pedagojik
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dokiimantasyonun daha c¢cok yer aldig1 gruplardaki cocuklarin diger ¢ocuklara daha dikkat
ettiklerini tespit etmislerdir. Buldu (2010)'nun bulgularina paralel olarak bu calisma, pedagojik
dokiimantasyon deneyimlerinin cocuklar arasinda 68renenler toplulugu (community of learners)
olusmasina katki sagladigini ortaya koymustur. Panel paylasimlari sirasinda gergeklesen tekrar
gozden gecirme zamani sayesinde ¢ocuklar birbirlerini dinlemekte, fikirlerini birbirleriyle
paylasmakta ve tartismakta, birbirlerine yardim etmekte dolayisiyla da birbirini destekleyen
kiigiik bir topluluk seklinde bir 6grenme ortami ortaya ¢ikmaktadir.

Bu calisma pedagojik dokiimantasyonun cocuklarin yukarida belirtilen katkilara ek olarak
dil gelisimlerine de katki yaptigini ortaya koymustur. Mashburn, Justice, Downer ve Pianta (2009)
cocuklarin birbirleri ile etkilesimlerine olanak saglayan sinif ortamlarinda c¢ocuklarin dil
gelisimlerinin desteklendigini ifade etmektedir. Pedagojik dokiimantasyon bu ¢alismada da ele
alindig1 gibi ¢ocuklarin kendilerini ifade etme becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan
deneyimleri cocuklara sunmaktadir. Panel ve sovale hazirlama ve paylasim zamanlari sirasinda
cocuklarin birbirleriyle etkilesimleri artmakta ve dolayisiyla kendilerini ifade etmek icin bir
ortam olusmaktadir. Etkinlikler sirasinda ¢ekilen resimleri ve kendi iiriinleri iizerinden sorular
sormak, sorulara yanit vermek, bu deneyimleri bir sira icerisinde digerlerine aktarmay: iceren
strecler, cocuklarin farkl dil becerilerini kullanmalarina imkan saglamaktadir. Bu ¢alismada
ogretmenler ¢ocuklarin pedagojik dokiimantasyon siire¢lerinde kendilerini daha iyi ifade etmeye
basladiklarini belirtmeleri bu anlamda kayda degerdir. Cocuklarin birbirlerini dinlemeleri, hatta
0gretmenin, ¢cocuklarin birbirleriyle olan etkilesimlerini dinlemeleri ve biitiin bu dinlemelerin
kaydedilmesi ve tekrar paylasilmasi 6grenme ortaminda bir ortak anlayis yaratilmasini saglar
(Fyfe, 2004). Bu ¢alismanin bulgular1 ayrica, pedagojik dokiimantasyonun paylasim zamanlari
sirasinda ¢ocuklarin birbirlerini dinlemeleri agisindan bir alan sagladigini ve onlarin akranlarini
dinleme agisindan gelisim kaydettiklerini ortaya koymustur.

Pedagojik dokiimantasyonun katkilarina iliskin olarak 6gretmenlerin goriisleri ¢ocugun
o0grenme siirecinde etkin oldugunu vurgulamaktadir. Cocugun gelisimi ve 6grenmesine iliskin
olarak yapilandirmaci yaklasim, ¢ocugun 6grenme stirecinde kaliplasmis bilgileri, kurallar
ogrendigini ve bilginin sadece pasif alicis1 olmasini kabul etmenin aksine etkin oldugunu kabul
etmektedirler (Burden ve Byrd, 2010; Stetsenko ve Vianna, 2009). Cocuklar kendi 6grenmelerini
olusturmada etkin bir rol alirlar (Malaguzzi, 1998; NAEYC, 2009; Schonkoff ve Philips, 2000). Bu
gorlslere paralel olarak bu calismanin bulgular1 da pedagojik dokiimantasyonun cocuklarin
o0grenme siireclerine etkin katilimlarina katkida bulundugunu ortaya koymustur. Goldhaber ve
Smith (1997) dokiimantasyonun ¢ocuklarin 6grenme deneyimlerini planlama ve katiliminda aktif
olmalarim1 destekledigini belirtmektedir. Benzer sekilde pedagojik dokiimantasyonun yiiksek
diizeyde katilim ve 6grenme motivasyonu ile iliskili oldugu (Rintakorpi ve Reunamo, 2016) ve
cocuklara 6zgiirliik sagladigl, kendi stillerinde ve hizlarinda 6grenme siireclerine katildiklarini
(McLellan, 2010) destekleyen calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismanin bulgular1 pedagojik
dokiimantasyon uygulayan siniflarda ¢ocuklarin 6grenme siireclerine aktif bir sekilde
katildiklarini ve demokratik bir ortamda birbirleri ile fikirlerini tartistiklarini géstermektedir.

Pedagojik dokiimantasyonun bu calismada ortaya konan bir diger katkis1 da ¢ocuklarin
ogrenmeye karsi ilgi ve merakini destekleyen bir arag olarak islev goriiyor olmasidir. Katz (1999)
bilgi, beceri, duygular ve egilimlerin erken ¢ocukluk déneminin 6grenme amaclarini
olusturdugunu ve bu baglamda 6grenme egilimlerinin 6nemini vurgulamaktadir. Rintakorpi ve
Reunamo (2016) 2276 ¢ocugun gdzlemine dayanan calismalarinda dokiimantasyonun ¢ocuklarin
mutlulugu, nesesi, meraklari ve heyecanlari ile iliskili oldugunu géstermektedir. Buldu (2010) ise
calismasinda pedagojik dokiimantasyonun c¢ocuklar acisindan yararlarindan birinin onlarin
motivasyon ve dgrenmeye karsi ilgilerini desteklemesi oldugunu ifade etmektedir. Malaguzzi
(1998)’ye gore “Cocuklar kendilerini yazar veya kasifler (mucit) olarak algilamalarina yonelik
olarak desteklendiginde ve de sorgulamanin zevkini kesfetmeleri desteklendiginde,
motivasyonlari ve ilgileri cosar” (s. 67).

Bu c¢alismada pedagojik dokiimantasyonun c¢ocuklarin gelisim ve 0grenmesini
desteklemedeki bir bagka yararinin da cocuklarin 6z-degerlendirme ve yansitma streclerine
katilimi olarak ortaya konmustur. Buldu (2010), Goldhaber ve Smith (1997) calismalarinda da
benzer sonuglar elde edilmistir. Buldu (2010) calismasinda pedagojik dokiimantasyonun
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¢ocuklara kendi 6grenmelerini tekrar gézden ge¢irme imkani sundugunu, kendilerini diizeltme
sansi tanidigini ve onlara 6z-yansitma (self-reflection) firsatlar1 sagladigini ifade etmektedir.
Dokiimantasyon cocuklarin kendi bilgilerini gézden gecirdikleri bir siirectir (Fyfe, 2004; Rinaldi,
2006). Oz degerlendirme “cocuk ve 6gretmenin 6grenme siirecinde es olmalarini saglar ve her
ikisine de c¢ocuk icin amaglar gelistirmede olanaklar verir” (Liebovich, 2000, s. 238). Bu
calismanin sonuglar1 da pedagojik dokiimantasyon siireglerinin ¢ocuklarin kendi 6grenme
streclerini degerlendirmelerine katkida bulundugunu ortaya koymustur.

Bu arastirmada elde edilen bulgular isiginda 6gretmenler, aileler/ebeveynler, okullar,
hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi okul 6ncesi 6gretmen egitimi programlari ve egitim politika yapicilar
acisindan bazi ¢ikarimlar yapilabilir. Bu g¢alismanin bulgular1 Tiikiye’de okul dncesi egitim
ortamlarinda kullanilan ulusal Okul Oncesi Egitim Program (MEB, 2013)'nin kapsadig bilissel,
sosyal-duygusal ve dil alanindaki kazanimlar1 destekleyen uygulamalar icermektedir. Ornegin,
panel hazirlama zamanlarinda ¢ocuklarin aldiklar1 goérev ve sorumluluklar, c¢ocuklarin
kendiliginden bir ise baslamasi ve o isi devam etmeye giidiilenme, sorumluluklarini yerine
getirme, panel paylasimlari esnasinda algiladiklarini hatirlama, dili iletisim amaciyla kullanma ve
benzerine yonelik kazamimlar1 icermektedir. Pedagojik dokiimantasyon uygulamalari bu
baglamda okul 6ncesi egitim programlarinda bir arag olarak kullanilabilir.

Bu calismanin bulgular1 6gretmenler acisindan ele alindiginda 6gretmenlerin pedagojik
dokiimantasyonun ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerini desteklemedeki katkisini dikkate alarak
su noktalara 6nem vermelerinde yarar vardir: Ilk olarak, pedagojik dokiimantasyon siireclerinin,
ozellikle de ¢ocuklarin sorumluluk almalarinin onlarin Kkendilerine olan giivenlerini
destekleyebilecegi, ancak Ogrenme ortamlarinda c¢ocuklara kendi ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda basarabilecekleri 6l¢iide sorumluluk ytiklenmesi gerektigi dikkate alinmaldir.
Ayrica pedagojik dokiimantasyonun ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerini desteklemede basariya
ulasmasi icin o6gretmenlerin 6grenme ortamlarinda c¢ocuklarin birbirleriyle etkilesime
girebilecegi etkinligin secilmesi gerektigi, materyal acisindan da 6grenme ortamlarinin zengin ve
etkilesimi tesvik edici materyallerle donatilmasi gerektigi unutulmamalidir.

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesinde 6nemli olan, onun biitiinsel
gelisimine destek verecek uyaricilarin oldugu zengin bir 6grenme ortaminin ve bu ortamda
donanimh yetigkinlerin var olmasidir. Ozellikle de &gretmenler agisindan, pedagojik
dokiimantasyonun dogru uygulanabilmesi icin O0gretmenlerin birtakim pedagojik bilgi ve
becerilere sahip olmasi gereklidir. Ornegin égretmenin cocuklarla etkili iletisim kurma, farkh
degerlendirme araclarini hazirlama, kullanma ve bu araglarla kaydedilen bilgiyi analiz edebilme,
zengin 6grenme ortamlari yaratabilme bilgi ve becerisine sahip olmasi gerekir. Dolayisiyla hizmet
oncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda bu bilgi ve becerilerin gelismesine yonelik egitimler
planlanmasi pedagojik dokiimantasyonun uygulanmasinda basariy: artiracaktir. Ogretmenlerin
bilgi ve becerilerinin yani sira pedagojik dokiimantasyon uygulamalari icin olumlu egilime sahip
olmalar1 da etkili uygulamalarin gerceklesmesi icin 6énem kazanmaktadir. Ozellikle lisans
programlarinda gelisim, izleme, takip, degerlendirmeyi iceren derslerin yer almasi ve bu derslerin
iceriginde yapilan degerlendirmelerin daha sonraki planlama ve egitimsel uygulamalara destek
olacak siire¢lerin bulunmasi 6nerilmektedir. Bu igerigin dahil edilmesi pedagojik dokiimantasyon
uygulamalarini iceren siireclerin temelini oluturmasi agisindan 6nem teskil etmektedir.

Pedagojik dokiimantasyon basit bir siirece sahip degildir ve siirece katilan herkesin
gelisimine (cocuk, 68retmen, aile, vb.) bir katkis1 vardir, ancak basariya ulasmasi i¢in herkesin
katkisina (¢ocuklarin siireci baslatmasina, ailenin paylasimina, 6gretmenin derin diisiinmesine,
vb.) ihtiya¢ duyulur. Pedagojik dokiimantasyon is birligine dayal bir siirectir (Stacey, 2015),
basarisi da bu is birligiyle biiytir. Politika yapicilar agisindan 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi,
O0gretmen egitimlerinin yapilandirilmas:1 vb. tlzerine mevzuat diizenlemesi, pedagojik
dokiimantasyon uygulamalarinin etkin bir sekilde ele alinmasi agisindan 6nem tegkil etmektedir.

Bu calisma, Tirkiye'nin metropolitan sehirlerinden birinde gergeklestirilmis olup
calismada dokuz farkli okul dncesi egitimi kurumunda ¢alisan 22 okul 6ncesi 6gretmeninden veri
toplanmistir. Pedagojik dokiimantasyonun cocuklarin gelisim ve 6grenmesini desteklemedeki
katkisini daha iyi anlamak igin ileriki arastirmalarda veri toplanan sehir/bolge cesitliligini
artirmaya, secilen 6rneklem biiytikliigiinii (daha biiyiik bir 6gretmen grubu) ve cesitliligini (farklh
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mesleki gecmis ve deneyime sahip daha genis bir 6gretmen ve farkli sosyoekonomik diizeylerden
gelen bir ¢ocuk grubuna) genisletmeye ihtiya¢c vardir. Bu calisma, ¢ocuklarin farkli gelisim
alanlarinda pedagojik dokiimantasyonun katkilarini 6gretmen bakis agisindan sunmaktadir.
Katilimcr 6gretmenler, ¢ocuklarin gelisim ve 6grenmelerine iliskin olarak kendi deneyimlerini
paylasmislardir. Ancak pedagojik dokiimantasyon uygulanan siniflarda egitim géren ¢ocuklarin
calismada gecen degisimlerini daha detayli inceleyen ve ¢ocuklarin katilimci olarak ele alindig ve
verilerin ¢ocuklardan toplandig1 ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calisma, pedagojik dokiimantasyonun bir 6grenme, 6gretme ve degerlendirme araci
olarak erken c¢ocukluk programlarinda c¢ocuklarin 6grenmesini anlama, destekleme ve
gelistirmede olumlu sonuglar ortaya koydugunu goéstermektedir. Bu olumlu katkilara ragmen,
pedagojik dokiimantasyon uygulamalarinda 6gretmen bilgi ve beceri donaniminin (ya da
yeterliklerinin) gelistirilmesiyle, zengin 6grenme ortamlarinin sunulmasiyla, 6gretmenler arasi ve
O0gretmen aile/toplum is birliginin artirilmasiyla daha olumlu sonuglar alinacagi éngoriilmektedir.
Bu ¢alismanin 6gretmenlerde ve diger tiim erken ¢ocukluk egitimi alaninda ¢alisan uzman ve
egitimcilerde erken ¢ocukluk egitimine farkli bir bakis a¢isi1 getirmesi ve bu pencereden pedagojik
dokiimantasyon uygulamalarinin, ¢gocuklarin gelisim ve 6grenmelerine sagladigi katki goz oniinde
bulunduruldugunda, iilke genelinde yayginlastirilmasinda katki saglayacagi disiiniilmektedir.
Yayginlastirma uygulamalar1 ile birlikte hizmet-i¢ci ve hizmet Oncesi egitimlerin artirilmasi
onerilmektedir.

TesekKkiir

Bu ¢alisma, pedagojik dokiimantasyon projesinde yer alan ¢ocuklar, 6gretmenler, okul
personeli ve ailelerin goniillii katilimlar: sayesinde gergeklestiginden tiim katilimcilara tesekkiir
ederiz. Ayrica proje siirecinde yer alan proje bursiyerlerine tesekkiirlerimizi sunariz.
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