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Study on Teachers’ Classroom Management Approaches and

Experiences
Hanife AKAR™ Feyza TANTEKIN ERDEN""
Diirdane TOR Ikbal Tuba SAHIN

ABSTRACT: Classroom management is one of the crucial topics to be discussed in education. Classroom
management refers to teaching and learning environments in which the physical setting is organized, procedures such
as classroom rules and routines are set to monitor student behavior, and it provides students with optimum learning
opportunities. This study is a qualitative study in which the researchers examined the classroom management
behaviors of K-8 teachers with different credentials. Nineteen voluntary teachers teaching in various private and
public schools in Ankara construct the sample of the study. Data reveal that teachers plan their classroom management
behaviors according to five themes, namely, the physical setting, planning the first days and motivation, rules and
routines, coping with misbehaviors, and establishing teacher-parent cooperation.

Key Words: classroom management, classroom practices, effective learning environments

SUMMARY

Purpose and significance: Classroom management is considered as one of the most important skills for the teachers to
be obtained as effective classroom management means optimizing learning time and providing opportunities for
success through avoiding misbehaviors. Nevertheless, although teachers have built certain knowledge and have certain
dispositions about what classroom management is, it has been rarely explored what approaches teachers adopt and
what their needs are about classroom management during their teaching practices in Turkey. Based on this argument,
the purpose of this study was to examine K-8 teachers’ classroom management practices and their experiences through
a qualitative study to explore teachers’ classroom management needs.

Methods: A qualitative research design was employed to conduct this study. Sample consisted of volunteer
participants conveniently selected among 19 teachers teaching K-8 classrooms. Teachers were teaching in six public
(n=9) and four private (n=10) schools. Among 19 teachers, all of them were female. Teacher experiences ranged from
five to ten years. In order to collect data, a semi-structured interview schedule was used to explore the classroom
management approaches the teachers used and the experiences they went through. The instrument was developed by
the first two authors and pilot tested with eight teachers prior to data collection. A set of probing items were included
in the schedule to ensure that all necessary information was explored. The dimensions included in the interview were
about demographics, physical environment of the classroom, classroom management planning for first days and the
learning environment, and teachers’ experiences with unwanted behaviors.

Results: Data were analyzed and reported based on five categories. Findings related to the physical environment
indicated that the classrooms’ physical structure was too small for almost all levels, and most teachers in our sample
were unable to use materials that enabled student-centered activities. Especially, in public preschools, teachers found
themselves more in the center of the classrooms as the authority. Moreover, to enhance effective learning, teachers
established activities in which they got to know the children personally and made plans to build curiosity for the
subject matter to motivate students. Second, teachers set up rules and routines to prevent any unwanted behaviors to
maximize learning opportunities. Third, the teachers stated that unwanted behaviors were inevitable, fourth, they
considered how they dealt with those misbehaviors, and fifth, teachers emphasized on the importance of teacher-parent
collaboration and lack of parent support overall.

Discussion and conclusions: Findings of this study highlight several needs for teachers to enhance effective classroom
management. First, teachers are challenged with small physical classroom contexts which tend to disable teachers to
build a constructivist student-centered learning. Teachers are found to be the main decision-makers in setting rules,
and routines, and need the cooperation of all stakeholders, especially parents, to enforce those rules and receive help to
enhance student learning. In terms of motivation, teachers are more interested in building curiosity and meaning to the
subject matter and plan their classroom management plans based on developing cognitive skills rather than emotional
and movement skills. Based on the findings we conclude that teachers included in this study are more likely to have
traditional type of orientations towards classroom management.
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Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Yaklasimlari ve Deneyimlerinin

. o

Incelenmesi
Hanife AKAR™ Feyza TANTEKIN ERDEN""
Diirdane TOR™™ ikbal Tuba SAHIN™"""

OZ: Etkili bir egitim-6gretim siireci igin, sinif yonetimi konusu, tartisiimast gereken énemli konulardan biridir.
Etkili bir smif yonetimi; 6grenmenin gergeklestigi bir ¢evrenin olusturulabilmesi i¢in sinifin fiziksel ortaminin
diizenlenmesini, 6grenme diizen ve siireclerin planlanmasimni ve 6grenmenin verimli olabilmesi igin kurallarin ve
sinif i¢i hareketlerin diizenlenmesini kapsar. Bu ¢alismada, anaokullar1 ve ilkdgretim okullarinda gorev yapan
sinif 6gretmenleri ve brans ogretmenlerinin smif yonetimi uygulamalar1 ile ilgili yasantilarmi 6rnek olay
arastirma metodu ile tespit etmek ve sinif yonetimi konusunda Ogretmenlerin ihtiyaglarmi belirlemek
amaglanmistir. Arastirma Ankara ilinden toplam 19 6gretmenle yiiriitiilmiigtiir. Bu nitel ¢aligmanim verileri,
goriigme yoluyla elde edilmistir. Yapilan nitel analizler sonucunda, dgretmenlerin sinif yonetimi yaklagimlari
bes temaya bagli olarak farklilik gostermektedir. Bunlar: fiziksel ortam, smiftaki ilk giinler ve motivasyon,
kurallar ve alisilagelmis sinif-i¢i uygulamalari, dersin akisini bozan davranislar ve veli-6gretmen-okul isbirligi
olarak ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Sézciikler: smif yonetimi, sinif i¢i uygulamalari, etkili 6grenme ortamlar1

GIRIS

Ogretmenlerin pek gok sorumluluklar: arasinda ders anlatimi, simif ydnetimi ve dgrenci gelisiminin
degerlendirilmesi bulunmaktadir. Ancak smif yonetimi becerisi, etkili egitim ve &gretim ortamlari
yaratmak i¢in, 0gretmenlerin sahip olmasi gereken en dnemli unsurlardan biri olarak kabul edilir
(Akar, 2007; Charles, 1996; Langdon, 1996; Lewis, 1999; Tantekin Erden, 2002; Wang, Haertel ve
Walberg, 1993). Siif yonetimi denildiginde birinci kosul, etkili egitim Ogretimi saglamak igin
Ogrenmeyi tesvik eden ve tliim 6grencilerin katilimi ile 6grenmenin en iist diizeyde gerceklesmesini
saglayan saglikli ortamlar yaratmaktir (Weinstein, 1996). Bazi arastirmacilar smif yonetimini, simf
yasantisinin orkestra gibi yonetilmesi olarak tanimlar (Lemlech, 1988). Bu tammdan, yapilandirmact
bir egitim-6gretim yontemiyle uygulanan derslerin, 6gretmenin tercih ettigi smif yonetimi yaklagimi
ve 0grencilerin beklentileri ile uyumlu olmasi anlamu ¢ikarilabilir.

Wang ve arkadaslar1 (1993) yaptiklar1 literatiir taramasinda, 6grenci basarisini etkileyen en
onemli faktoriin sinif yonetimi oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir. Etkili yonetilen bir smifta, 6grenme
etkinliklerine daha fazla zaman ayrildig1 ve 6grenciler ders etkinliklerine daha aktif olarak katildiklar1
icin 6grencilerin basarisi artmaktadir (Wilks, 1996). Sonug olarak, dgrenci-merkezli bir siif ikliminin
onemi vurgulanmaktadir. Sinif yonetimi, verimli bir egitim ortammin olusmasi i¢in, 6grencileri nasil
ve kimlerle birlikte oturtacaginiz, derslerin saatlerini nasil ayarlayacaginiz, materyalleri nasil
diizenleyeceginiz ve her dgrencinin katilimini nasil saglayacagmiz gibi pek ¢ok karari icerir (Emmer
ve Gerwels, 2005).

Marzano, Marzano ve Pickering (2003) yaptiklar1 nicel bir arastirmada, 6gretmenin simif ici
davramglarmin, 6grenci basarisi lizerinde, okul miifredati, 6lgme-degerlendirme yontemleri ve okul
politikalarindan iki kat daha fazla etkisi oldugunu bulmuslardir. Ogrencilerin diizensiz, kargasah, zayif
yonetilen siniflarda 6grenmeleri zorlagsmaktadir. Egitim-6gretimin iist derecede gerceklesmesini
desteklemek icin; sinif atmosferini bozan ve diger 6grencileri rahatsiz eden 6grenci davraniglarina
onlem almak, dolayisiyla sinif diizenini ve 6grencilerin egitim-6gretim etkinliklerine motive olmasini
saglamak gerekmektedir. Bu da ancak 6gretmenlerin alan ve pedagojik bilgilerle birlikte sinif yonetimi
becerileri ile donanmalariyla miimkiin olabilir. Sonug olarak, bireysel ihtiyaglara cevap verirken tiim
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ogrencilerin haklarim1 koruyan etkili smif yonetimi stratejilerine sahip olmak, her &gretmende
bulunmas1 gereken dnemli bir beceridir (Landau, 2001).

Ogretmenlerin dersi islemeye odakli, dersin akisini bozacak miidahaleci yontemlerle derslerini
planlama ve uygulama ¢abalarina ragmen davrams problemleri ortaya ¢ikabilir. Aragtirmalarda, simf
ortamlarinda en ¢ok ortaya ¢ikan sorunlu davranmiglarin giiriiltii ¢ikarmak, sirasini beklemeden s6z
almak, akranlarin1 sikayet etmek, dikkatsizlik ve verilen sinif-igi Odevini yapmamak oldugu
saptanmistir (Akkok, Askar, ve Sucuoglu, 1995; Atici ve Merry, 2001). Bunlar, 6zellikle simiflarin
kalabalik olmasi1 ve kaynaklarin eksikligi gibi okullardaki dezavantajli kosullardan kaynaklanmaktadir
(Tiirniiklii ve Galton, 2001). Oyle ki, simf igindeki en ufak konusma dahi &gretmenlerin dikkatini
dagitabilmekte ve Ogretmenler bu davranisa miidahale etme geregini hissetmektedirler (Atic1 ve
Merry, 2001).

Davrams problemleriyle bas etme gibi durumlardan dolayr sinif yonetimi kavrami, pek ¢ok
zaman disiplinle karistirilmaktadir. Gergekte, sinif yonetimi dort boyut igceren bir kavramdir (Wong ve
Wong, 1998). Disiplin ise bu boyutlardan yalnizca biridir (Jeanpierre, 2004; Martin ve Baldwin, 1993;
Stanford, Emmer ve Clements, 1983). Fiziksel mekanin, zamanin ve materyallerin diizenlenmesi sinif
yonetiminin diger boyutlarini olusturmaktadir. Dolayisiyla, smif yonetimi; ders materyallerinin
yerlestirilmesi, derslerin siiresinin belirlenmesi, sinif kurallarmin belirlenmesi, 6grencilerin derslere
katilminin ve kurallara uymalarinin saglanmast ve akademik etkinliklerin hazirlanmasi olarak
tanimlanabilir (Brophy, 1996). Bu 6gelerin tamami dikkate alindiginda, sinif yonetiminin, 6gretmen
otoritesinin sinifa hakimiyetinden daha fazlasmi ifade ettigi goriilmektedir (Tertemiz, 2001).

Sonug olarak, siif yonetimi denildiginde disiplin ya da 6gretmenin miidahalesi gibi stratejiler
en son ¢Oziim olarak ele alinmaktadir. Baska bir deyisle, sinif yonetiminde birinci kosul, etkili egitim
Ogretimi saglamak i¢in Ogrenmeyi tesvik eden ve 6grenmenin tim Ogrencilerin katilimi ile en {ist
diizeyde gergceklesmesini saglayan saglikli ortamlar yaratmaktir (Weinstein, 1996).

Toplumun, 6grencilerinin biligsel gelisimlerinin yani sira duyussal gelisimlerine dikkat eden,
zamani verimli bir sekilde kullanarak etkili bir egitim ve 6gretim ortami sunabilen, 6grencilerinin grup
ici ve bireysel ihtiyaglarini dikkate alan, disiplin sorunlarinin olusmasini 6nleyebilen ve ortaya ¢ikan
sorunlarla en uygun sekilde basa cikabilen, cagdas sinif yonetimi becerilerine sahip 6gretmenlere
ihtiyac1 vardir. Ogrencilerin sorumluluk sahibi, kendi haklarin1 korurken baskalarmin haklarma saygi
gosteren, diiriist bireyler olarak yetismesine ancak bu donanimlara sahip 6gretmenler destek olabilirler.
Bu baglamda, bu c¢alismanin amaci; anaokullar1 ve ilkdgretim okullarinda gorev yapan simf
Ogretmenleri ve brang 6gretmenlerinin simif yonetimi uygulamalar: ile ilgili yasantilarini nitel bir
yontemle tespit etmek ve simif yonetimi konusunda 6gretmenlerin ihtiyaglarini bir 6n calisma olarak
belirlemektir. Calismaya farkli kademelerde gérev yapan 6gretmenlerin katilmalarmin nedeni, simf
yOnetiminin, ne kadar tecriibeleri olursa olsun, her kademede goérev yapan 6gretmenin meslekleriyle
ilgili en zorlandiklar1 alan olmasidir (McCormack, 1997). Bir diger deyisle, tiim 6gretmenlerin ortak
sorunlarryla ilgili durum tespiti yapmak amaciyla farkli kademelerde gorev yapan Ogretmenlerle
calisilmustir.

YONTEM

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir ve veriler ayrintili goriisme yontemiyle elde edilmistir.
Verilerin toplanmas i¢in yar1 yapilandirmis bir goriisme formu hazirlanmustir. Onceden hazirlanmig
bir yar1 yapilandirilmis form, soru ve konularin goriismede sistematik ve uygun bir sira ile sorulmasini
ifade eder. Fakat bu sistematik sira izlenirken goriisme esnasinda dogabilecek iletisim aksakliklarinin
giderilmesi, derinlemesine bilgi edinilebilmesi ve soru akisina goére ek sorular sorulabilmesi i¢in
arastirmaciya esneklik saglar (Berg, 2007; Yildirim ve Simsek, 2006). Asagida katilimci, veri toplama
araci ve verilerin analizi ayrintilar1 ile agiklanmistir.

Katihhmeilar

Ankara ilinde dort 6zel okul (n=10) ve alt1 devlet okulu (n=9) olmak iizere farkli kademelerde
gbrev yapan 19 Ogretmen bu calismanin katilimcilarimi olusturmaktadir. Dolayisiyla, on okulda
anasinifindan baslayarak ilkogretim son siifa kadar gorev yapan tiim Ogretmenlerin ¢alismaya
katilimlar1 goniillilik esasma gore saglanmistir. Sonu¢ olarak, katilimcilar amacgli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi ile elde edilmistir. Bu g¢alismaya bir
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matematik 6gretmeni, 10 anasmifi 6gretmeni, ii¢ fen ve teknoloji dgretmeni, li¢ siif dgretmeni, bir
trafik ve ilkyardim 6gretmeni ve bir bilgisayar 6gretmeni katilmislardir. Ogretmenlerin gogunlugu
(n=14) bir ila bes yil arasinda 6gretmenlik deneyimine sahipken, digerlerinin (n=5) 12 ve 12 yildan
fazla 6gretmenlik deneyimleri oldugu goriilmiistiir.

Veri toplama araci

Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak toplanmistir. Gorlisme formlarinin
gelistirilmesinde, Oncelikle ilgili literatiir taranarak taslak bir goriisme formu hazirlanmis ve
caligmanin i¢ gegerligi i¢in sorulan sorularin olusturulan kavramsal ¢er¢eveye uyumu ve bu ¢ergcevenin
veri toplamada rehber olup olmadiginin tespiti icin (Yildinm ve Simsek, 2005) smif yonetimi
konusunda uzman iki akademisyenin goriisiine sunulmus ve dort 6gretmenle pilot goriisme yapilmistir.
Pilot gorligmelerde sorularm katilimcilar tarafindan ayn sekilde algilanip algilanmadigi, agik olmayan
olgularin var olup olmadig1 ve iliskili temalarm c¢ikip ¢ikmayacagi tespit edilmistir. Tiim bu
goriismelerin incelenme ve degerlendirmeleri sonucunda, okul kiiltlirii ile ilgili sorular eklenerek,
goriisme formu yeniden yapilandirilmistir. Formun en son hali dort pilot goriismeye tabi tutularak,
toplam sekiz pilot goriisme ve iki uzman goriisii sonucunda, yar1 yapilandirilmig formun arastirmanin
yiiriitiilmesi i¢in gegerli oldugu anlasilmustir.

Veri toplama araci, 6gretmenlerle ilgili demografik bilgilerin diginda, katilimeilarm sinif
yonetimiyle ilgili yaklagimlarini ve deneyimlerini saptamak amaciyla hazirlanan 8 agik uclu sorudan
olusmaktadir. Bu sorular, sinifin fiziksel durumu ve donanimi, okuldaki ve siniftaki ilk giinler, okul ve
smif kurallari, simf kurallarinin belirlenmesi, 6grenme ortami ve etkinlikler, 6grenci davranislari,
istenmeyen davraniglara karsi alinan onlemler ve okul-veli-6gretmen iliskisi ile ilgilidir. Ayrica
gorlismelerde sorularin farkli yorumlanmasini engellemek, verilen cevaplar1 ayrintili olarak irdelemek
ve bu yolla derinlemesine veriler elde etmek icin sondalar kullanilmistir (Berg, 2007; Patton, 1990;
Yildirim ve Simsek, 2006).

Verilerin toplanmas1 i¢in Oncelikle yazarlarin bagl bulundugu kurumun Etik Kurulu’ndan
arastirma izinleri alinmis ve katilimcilarin goniilliilik esasi dikkate alinarak goriismeler yapilmistir.
Gorilismeleri yiiriitecek olan arastirmacilar, goriismede dikkat edilecek hususlar (yonlendirici sorudan
kacinma, dogallik, sohbet ortami olusturma, mimiklere dikkat etme, goériismeyi takip etme, yansiz
olma, saskinlik ifadesi gostermeme, vb.) konusunda bilgilendirilmis ve tiim goériismeler bu hassasiyetle
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda 13 6gretmen ses kayit cihazinin kullanilmasina izin
verirken, geri kalan 6 dgretmenin goriisleri ayrintili not tutularak kaydedilmistir. Goriigmeler, siire
olarak ortalama yarim ve bir saat arasinda degiskenlik gostermistir.

Veri analizi ve raporlastirma

Bu calisgmada goriisme ile elde edilen verilerin analizi icerik analizi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Nitel veri analizlerinden biri olan igerik analizinin amaci, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Veri analizi i¢in
oncelikle elle yazilan goriismeler temize cekilmis, ses kayit cihazi ile elde edilen veriler desifre
edilmigtir. Tim goriismeler dikkatli bir sekilde arastirmacilar tarafindan defalarca okunduktan sonra
iic tane secgkisiz olarak belirlenen goriisme {izerinde iki arastirmaci tarafindan kodlamalar ayri ayri
yapilarak icerik analizine baslanmistir ve bu kodlar diger iki arastirmaci tarafindan karsilastirilarak
kodlar arasindaki tutarlilik incelenmistir. Boylece anlamli bir sekilde belirlenen kodlardan bir liste
olusturulmus, bu listedeki iliskili tiim kodlar bir araya getirilip aragtirmacilar tarafindan anlaml
temalar altinda toplanmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Baska bir deyisle, bu islem yapilirken kodlar
tiim arastirmacilar tarafindan incelenip, verilerle siirekli kiyaslanip degerlendirilmesi sonucunda bes
ana tema ortaya ¢ikmistir (Bkz. Tablo 1). Sonug olarak, iki arastirmaci birlikte tiim goriismeler
iizerinde belirlenmis tema ve kodlara bagli olarak icerik analizini yapmislardir. Bu siiregte yeni bir kod
ortaya ciktiginda tiim arastirmacilarla durum paylasilarak mevcut temalar altinda listelenmistir.
Temalarin rapor edilmesinde hem kodlarmn sikliklar1 dikkate alinmig, hem de bulgularm belirtilmesinin
yani sira, temalara agiklayicilik getirmesi agisindan katilimcilarin diisiincelerinin de goriismelerden
dogrudan alintilanmasina 6énem verilmistir (Creswell, 2007).
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Tablo 1: Arastirma Temalari

TEMA
Fiziksel Ortam Sinif i¢i donanim (egitsel materyaller, esyalar)
Siniftaki ik Giinler ve Motivasyon Kargilikli tanisma
Dersi tanitma
Motivasyon saglayan etkinlikler
Kurallar ve Alisilagelmis Smif-i¢i Kurallarin belirlenmesi
Uygulamalar Olumlu davranisi-tutumu tegvik etme
Olumsuz davranisi tutumu engelleme
Dersin Akisini1 Bozan Davraniglar 1stenmeyen davranislar
Istenmeyen davranislarm nedenleri
Istenmeyen davranislarin 6nlenmesi i¢in ¢oziimler
Veli-Ogretmen-Okul iliskisi Veli ile iletisim yollart

Velilere yonelik okul etkinlikleri
Veli-6gretmen isbirligi
Veli katilimi

BULGULAR

Bu caligma, anasinifindan ortadgretime kadar farkli kademe ve bransg 6gretmenlerinin, sinif
yonetimi uygulamalart ile ilgili yasantilarini tespit etmeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
yapilan nitel analizler sonucunda, bulgular bes ana konuda temalar halinde gruplandirilmistir. Bunlar;
fiziksel ortam, smiftaki ilk giinler, motivasyon, kurallar ve alisilagelmis sinif-i¢i uygulamalar, dersin
akigin1 bozan davraniglar ve veli-6gretmen-okul iliskisi olarak belirlenmistir. Bu basliklardaki bes
temel tema alt temalar1 ile birlikte asagida sunulmaktadir.

Fiziksel Ortam

Fiziksel ortam etkili simf yonetiminde énemli bir boyut olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle
anasmift 6gretmenleri, smifin fiziksel donanimmi yeterli bulurken, diger 6gretmenler bu konuda
sikintilarini dile getirmislerdir. Anasmifi 6gretmenleri (n=10) yeterli donanimin olmasini; siniflarda
ogrencilerin esyalarmi koyabilecekleri dolap ve kagit, kalem, dosya vb. dersle ilgili materyallerin
bulunmasi, ‘fen ve doga’, ‘matematik,” ‘kitap’ vb. etkinlik kdselerinin ve panolarmn varlig ile
iligkilendirmislerdir. Bu donanimlar, anasinifi 6gretmenlerine siniflarinda diizenli bir ortam sagladigi
kadar, farkli etkinliklerin yapilmasma ve bu etkinliklerin sergilenmesine olanak saglamaktadir.
Bunlara ek olarak, 6zel anaokullarinda calisan 6gretmenler (n=7) simif ortamimin giiven verici
oldugunu ve uygun renklerle diizenlendigini ifade etmelerine ragmen, fiziksel mekdnin daha genis
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Ote yandan, devlet anaokulunda gérevli dgretmenler (n=3) ise,
siiflarmin dar, basik ve karanlik oldugunu ve kisitl alandan dolayr gesitli materyalleri depoya
kaldirmak durumunda olduklarmi belirterek, bu materyallere ihtiyaclar1 oldugu an erisemedikleri ile
ilgili sikdyetlerini dile getirmislerdir.

[Ikogretim okullarinda gérevli ii¢ dgretmen smiflarda kiitiiphane ve dolaplarm ve dgretim icin
kullanilabilecek televizyon ve/veya bilgisayar gibi teknolojik araclarin bulunmasindan o&tiirii
smiflarmin fiziksel ortaminin yeterli oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan simf 6gretmenleri (n=3)
smiflarmin klasik simif ortamina sahip oldugunu, bagka bir deyisle siniflarinin, sira, 6gretmen masasi,
tahta ve askiliklarla smirli oldugunu belirtmislerdir. Dolayisiyla bu kisithh ortamdan dolayi,
ogretmenler, derslerde yarim daire diizeni, grup calismasi, siralama diizeni vb. uygulamalari
yapamadiklarint vurgulamiglardir. Smif 6gretmenleri, ayrica, klasik oturma diizeni sonucunda, tiim
Ogrencilerle g6z temasi1 kuramamalar1 ile ilgili rahatsizliklarini agiklamislardir. Bir matematik
Ogretmeni ise sinifinda farkli etkinlikleri gerceklestirebilecek materyallerin olmasina ragmen,
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programin yogunlugundan materyalleri sinirh olarak kullanabildigini, vaktini daha ¢ok konular1 ¢ok
hizli bir sekilde anlatmakla ve ¢ok fazla test ¢ozmekle gecirdigini belirtmistir.

Laboratuvarda yapilan derslerin fiziksel donamimlar1 incelendiginde ise, bilgisayar
laboratuvarlarinin fiziksel olarak yeterli oldugu diisiiniiliirken, teknoloji tasarim laboratuvarlarimin dar
oldugu bunun da smif yonetimi agisindan bazi sorunlara neden oldugu belirtilmis, ancak bu sorunlar
agik olarak tammlanamamustir. Ozel bir okulda goérevli bir ilkdgretim fen bilgisi ve teknoloji
Ogretmeni ise, her sikintiya ragmen mekan agisindan smir tanimadigmi, smifin her noktasimi
kullanabildigini vurgulamistir.

Simftaki ilk Giinler ve Motivasyon

Ogretmenlerin ilk iki hafta yaptiklar1 etkinlikler ve smif ici tutumlari, y1l boyunca sinifta
oturtulacak diizenin ve verimli caligma ortaminin zeminini hazirlar. Bu iki haftalik siiregte
ogretmenler 6grencilerin derse motivasyonlarmi saglayarak, onlar1 yanlis davraniglarda bulunmaktan
uzak tutmayr amaglamaktadir (Emmer, Evertson ve Worsham, 2003). Bu arastirmanin sonucunda
smifin ilk giinleri ile ilgili bu konuda ii¢ tema ortaya ¢ikmistir. Bunlar; karsilikli tanisma, dersi
tanitma ve derse karsi motivasyon saglayan etkinliklerdir.

Calismaya katilan Ogretmenlerin ¢cogu (n=14) ders yilinin ilk giniinii, soz/i tanismaya
ayirdiklarini belirtmislerdir. Oncelikle, dgrencilere kendilerini tamitan &gretmenlerin, daha sonra,
ogrenciler hakkinda bilgi toplamak i¢in onlara ev ve aile durumlarimi ortaya ¢ikaran bazi sorular
sorduklar1 anlagilmaktadir. Bu sorular, dgrencilerin sosyoekonomik durum, kardes sayisi, hobiler,
okul gecmisleri, okula karsi tutum ve dersle ilgili birikimlerini ortaya ¢ikarmaya yoneliktir.
Ogretmenler, bu yaklasimin, kendilerine 6grencilerle okulda bulunma amaglar1 ve okulun nasil bir yer
oldugu ile ilgili sohbet etme imkan1 yarattigini ve onlara sevgi ve ilgilerini géstermelerini sagladigini
belirtmislerdir.

Bazi 6gretmenler (n=6) okulun ilk giiniinde tanismanin yani sira, dersin konular1 ve dersin
islenisi hakkinda bilgi verdiklerini ifade etmislerdir. Dersin tanitimina iliskin etkinlikler altinda,
“Neden bu ders?” baglikli bir kompozisyon yazdirarak, 6grencilerin ders hakkinda diisiinmelerini
sagladiklarii belirtmislerdir. Ogretmenler bu ydntemi, dgrenciler hakkinda ilk izlenimi elde etmek
icin etkili bir yontem olarak gordiiklerini de ifade etmislerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin derse karsi motivasyonunu saglamak ve artirmak icin kullandiklar:
yontemleri; dersin yapildig: ilk giin dersin hedeflerini belirtme (n=3), dersin 6nemini vurgulama
(n=3), dersin giincel yasamla ilgisini kurma (n=3), derste ne yapilacagini agiklama (n=1) olarak
siralamiglardir. Bunlara ek olarak, donem boyunca, her ders i¢in bir dnceki konuyu ele alarak derse
baslama (n=4) ve dnceki konu ile ilgili sorular sorma (n=3), hem 6grencilerin diizeyini belirlemek,
hem de 6grencilerin derse karsi motivasyonlarmi artirmak icin etkili yontemler olarak belirtilmistir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 (n=13), égrencinin motivasyonunu saglayan unsurlar olarak egitim-
Ogretim siiresince gilincel olaylardan bahsetmek, gorsel Ogeleri 6gretime tasimak, bilgisayar ve
projeksiyon kullanmak, oyun oynamak, hikaye anlatmak ve ilgi ¢ekici ve somut drnekler vermek gibi
yontemleri siralamiglardir. Sinif 6gretmenlerinden biri, “Bu olmasaydi?” tarzindaki merak uyandirici
ve problem-¢oziicii sorular sorarak 6grencilerin derse karsi ilgisini artirdigini agiklamustir.

Sozlii anlatimin disinda, tanisma i¢in kullanilan diger yontemler ise; planli oyunlar ve drama
gibi etkinliklerdir. Bir 6gretmen ise dgrenci ve velilerle tamigmak i¢in dénem basinda toplant1 yaptigini
ve kendisi ile ilgili bilgileri de bir panoda sergiledigini ifade etmistir.

Anasimifi 6gretmenleri i¢in ise, okulun ilk gilinleri diger diizeylerde ders veren 6gretmenlerin
uygulamalarina gore farklilik gostermektedir. Anasmifi 6gretmenleri, kendilerini tanittiktan sonra ilk
giinleri, 6grencilere sinif, yemekhane, lavabo vb. ortak kullanim mekanlarini tanitmakla ve siniftaki
etkinlik koseleri ve oyuncaklar hakkinda bilgi vermekle gegirdiklerini ifade etmislerdir.

Kurallar ve Ahsilagelmis Simif-ici Uygulamalar
Smifta ilk giinlerde konusulan ve &gretmenler i¢in sinif yonetimi ile birebir iliskili oldugu
ortaya ¢ikan diger bir énemli tema, kurallar ve alisilagelmis sinif i¢i uygulamalardir. Kurallarin ve

alisilagelmis sinif i¢i uygulamalarin, ilkégretim diizeyinde okulun ilk iki giiniinde, anaokulunda ise ilk
haftada belirlendigi ortaya ¢ikmustir.
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Okulun ilk giinlerinde egitim-6gretim siirecini aksatabilecek konularla ilgili kararlar
alimmakta ve sinif i¢i kurallar belirlenmektedir. Sinif i¢cinde uyulmasi istenilen en 6nemli kurallardan
biri siniftaki konugmayla ilgilidir. S6z hakki almadan konusmama, yiiksek sesle konugmama,
arkadas1 konusurken konusmama (arkadasini dinleme) ve hep bir agizdan konusmama, 6gretmenler
tarafindan 6grencilere belirtilen iletisim ile ilgili kurallardir. Bunlarin diginda, dgretmenlerin, sinifta
ogrencilerin arkadaslarinin verdikleri yanls cevaplara giilmemeleri konusunda da olumlu davranisi
tesvik eden, isbirligine yonelik, paylasma, yardimlasma ve arkadaslarin1 sevmeye yonelik sosyal
kurallar koyduklar1 gériilmektedir.

Bu kurallar daha ¢ok “el kaldirarak s6z hakki alma” (n=3), smifa giris-¢ikis (n=2), tuvalet
kullanim1 (n=3 anasmifi 6gretmeni), el yiiz yikama (n=1 anasmifi 6gretmeni) vb. smif i¢i iletisim ve
davranig diizenleme ile ilgili kurallardir. Bunlarin yani sira, 6gretmen sinifa geldiginde ayaga kalkma,
sakiz ¢ignememe ve laboratuvara yiyecek-icecek getirmeme gibi okul yonetiminin de destekledigi
kurallarmn oldugu belirtilmistir. Okul kurallari, ayrica okula cep telefonu getirmeme, kiifiir etmeme ve
kavga etmemeyi de igermektedir. Katilimeilarin, bu kurallar1 panoda sergilemekte oldugu ve derslerin
ilk gilinlerinde bunlar1 6grencilere ilettikleri anlasilmaktadir. Yirmi yillik deneyimi olan bir 6gretmen
smif ve okul kurallarinin ¢ok O6nemli oldugunu ve bu kurallarin birbirleriyle tutarli olmalar
gerektigini de vurgulamistir.

Ogretmenlerin, sadece dgrencilerin olumsuz tutumlarmni engellemek amaciyla degil, olumlu
tutumlarmi tesvik etmek amaciyla da kural koyduklari anlagilmistir. Ogretmenler bunlarmn paylasma
(n=3), yardimlagma (n=1) ve birbirini sevme (n=1) ile ilgili kurallar oldugu belirtmislerdir. Kurallarin
yam sira ortaya ¢ikan diger bir husus ise alisilagelmis sinif ici uygulamalardir. Ogretmenler,
alisilagelmis sinif i¢i uygulamalar olarak derse zamaninda gelme (n=3), sinifa materyalsiz gelmeme
(n=1), defter tutma (n=1) ve 6devini zamaninda teslim etme (n=1) gibi uygulamalar1 belirtmislerdir.
Calismada alisilagelmis sinif i¢i uygulamalara ozellikle anasiiflarinda ¢ok 6nem verildigi ortaya
cikmistir. Anasiniflarinda, smifin temel alisilagelmis sinif ici uygulamalar olarak sinifa girig ve ¢ikis,
tuvalet kullanimi, el- yiiz yikama, 6gretmenle ve arkadaslarla iletisim ifade edilmistir. Ogretmenler,
ogrencilerin bu davraniglari hemen ilk giinde degil, zaman icerisinde kazanmalarin1 beklediklerini
ozellikle belirtmislerdir. Ayrica, 6zellikle anasiniflarinda, oyuncak giinii, kitap giinii gibi 6zel giinler
ve yemek saatlerinin belirlenmesi de alisilagelmis sinif i¢ci uygulamalar1 olarak ifade edilmistir.
Kiyafetle ilgili alisilagelmis uygulamalar da, 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin énemli bir boliimii (n=11), sinf i¢i kurallar belirlenirken
ogrencileri de bu siirece kattiklarmi belirtmiglerdir. Boylelikle, 6grencilerin kurallar1 daha kolay
benimsediklerini ve daha cok sahiplendiklerini vurgulamiglardir. Anasinift 6gretmenleri ise, kurallarin
ihtiyaclara gore degisebildigini ya da bu kurallara eklemeler yapilabildigini vurgulamiglardir.

Dersin Akisim Bozan Davramslar

Verilerin analizinde ortaya ¢ikan diger onemli bir tema sinif ortamini bozan davranislar ile
iligkilidir. Bu temada istenmeyen davranislar, bu davranislarin nedenleri ve bu davraniglari 6nlemek
icin kullanilan yontemler ele alinmistir.

Istenmeyen Davramslar

Istenmeyen davranislar ii¢ tema altinda toplanmustir. Bunlar; ilgisizlik, dersin akisin1 bozan
davraniglar ve ciddi davranis sorunlaridir.

Anasinift  6gretmenleri (n=5), ilgisizligi o6grencilerinin oyuncaklariyla ilgilenmeleri ve
etkinliklere katilmak istememeleri olarak tanimlamiglardir. Oysa ilkdgretim siniflarinda gérev yapan
ogretmenlere gore ilgisizlik; 6dev yapmama (n=1), tekrar yapmama (n=1), derse katilmama ve dersi
dinlememe (n=4) olarak tanimlanmustir.

Ogretmenler (n=7) dersin akisini bozan davranislarmm basinda &grencilerin  giiriiltii
¢ikarmalariin geldigini belirtmiglerdir. Bu durum her kademeden simifta goriilmektedir.

Ogretmenler tarafindan, hareket fazlaligi (n=1), dikkati dagitma (n=1), gereksiz konusma
(n=4), arkadasmin etkinligini bozma (n=1), etkinligi yarida birakma (n=1) ve sira olmama (n=1)
dersin akigini bozan diger davramislar olarak tanimlanmistir. Bunlarm yanisira “saygisizlik” da dersin
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akisint bozan davranig olarak belirtilmesine ragmen, buna nasil bir anlam yiliklendigi
aciklanamamustir.

Ciddi davrams sorunlar1 hem devlet hem 6zel ilkdgretim siniflarinda goriilmektedir. Buna
ragmen, anasiniflarinda da bu davranis sorunlar1 ile karsilasildigi caligmaya katilan 6gretmenler
tarafindan belirtilmistir. Ogretmenler (n=6), ciddi davrams sorunlar1 olarak en ¢ok zorbalik/fiziksel
siddetten bahsetmislerdir.

Ogretmenler bu davramslarin, daha ¢ok ogrencilerin birbirleriyle anlasamamalarindan
kaynaklandigin belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler s6z hakki almadan konusma (n=3), kelimelere
cinsel anlam yiikleme (n=2), 6fke (n=1), kiifiir (n=1), ve asilik (n=1) gibi davranislar1 da sorunlu
davramiglar olarak tanimlamiglardir.

Istenmeyen Davramiglarin Nedenleri

Elde edilen goriisme verileri analiz edildiginde istenmeyen davraniglarm nedenleri de ortaya
cikmustir. Bu nedenler dort grup altinda toplanmustir; aile ile ilgili nedenler, saglikla ilgili nedenler,
yas ve seviye farkliliklari ile ilgili nedenler ve diger nedenler.

Calismamiza katilan Ogretmenlerin Onemli bir boliimii (n=6), sinifta meydana gelen
istenmeyen davranislarin nedenini aile ile iliskilendirmektedir. Ornegin, dgretmenler, anne-babasi
calisan cocuklarm evde ilgi eksikligi yasayabildiklerini, 6zellikle yogun c¢alisan anne-babalarin
cocuklartyla kaliteli zaman geciremeyebildiklerini ve bu duruma bagl olarak, ¢ocuklarm okulda bazi
istenmeyen davranislarda bulunduklarini belirtmislerdir. Ornegin bir anasmifi dgretmeni bu durumu
su sekilde dile getirmistir:

“Simdi bu c¢ocuklart hir¢in yapan, ailenin ilgisizligi acikgasi. Aile nedir; ¢ok yogun
calismanin arkasina siginaraktan, cocuklarla ¢ok fazla ilgilenemiyorlar. Iste ‘Cok ¢ahsiyoruz, ¢ok
yogun ¢alisiyoruz. Aksam geg geliyoruz. Iste yemektir, ev isidir derken vakit ayiramiyoruz’ Ya ailenin
yapacagt aslinda ¢ok basit bir sey var, sadece ¢ocuguyla kaliteli zaman gegirecek .... Yarim saat o
da.”

Ogretmenler ayrica, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinm da ilgiden yoksun
olduklarini ve aile-igi siddet yasadiklarmni belirtmislerdir. Ornegin, ilkdgretimde gorev yapan bir
Ogretmen soyle demistir:

“Veliler sosyo ekonomik diizeyi cok diisiik olan aileler. Ve kesinlikle ¢ocuklariyla ilgisi
olmayan. Atiyorum ¢ok rahat séyleyebilirim; ¢ocuklarvyla diizenli bir sekilde ilgilenen %5i gecemez.
Cogu ogrencinin velisini bir yil boyunca gormedigimiz bile oluyor.”

Saglikla ilgili nedenler, istenmeyen davranislarin nedenleri olarak ikinci sirada belirtilmistir.
Ogretmenler sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik ailelerin ¢ocuklarmin sik sik saghk problemleri
yasadiklari, sonucta da bu 6grencilerin dikkatlerini etkinlige veremediklerini ifade etmislerdir. Ayrica,
ogretmenler hiperaktif tanis1 konmus veya psikolojik rahatsizlik tagiyan bir 6grencinin de istenmeyen
davramslar sergileyebildiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bazilar1 (n=3) ayrica, siniflarindaki dgrencilerin seviye farkliliklarindan dolay:
uyumsuz davraniglarin ortaya ciktigini belirtmiglerdir. Farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel bir
ortamdan gelen veya alt smiflardan yeterli donanimla gelmeyen Ogrenciler, sinif ortamina ayak
uyduramayip, derslerden uzaklasarak uyumsuz davranislar sergileyebilmektedirler

Ogrencilerin yorgun ve uykusuz olmalari, kurallara kars1 koyma istegi, hava kosullari, giin
icerisinde bagka bir dersin sinavinin olmasi, dersi 6nemsememe ve derse oncelik vermeme calismaya
katilan d6gretmenler tarafindan belirtilen diger istenmeyen davranis nedenlerdir.

Istenmeyen Davranislarin Onlenmesi Igin Kullamlan Yontemler

Smif ortamindaki istenmeyen davraniglari engellemek i¢in 6gretmenlerin kullandiklar: gesitli
yontemler oldugu anlasilmaktadir. Arastirmamizda bunlar s6zel olan ve olmayan miidahaleler olarak
smiflanarak irdelenmistir. Katilimcilarin istenmeyen durumlar karsisinda oncelikle yiiz ifadesi (n=3)
ve goz temasi (n=3) vb. sdzel olmayan miidahaleleri kullandiklar1 gériilmiistiir. Bunlarla birlikte, bir
smif 6gretmeni sinifta giliriilti devam ettigi taktirde Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin smiftan
ciktigini ifade etmistir.
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Arasgtirmamza katilan 6gretmenlerin ¢ogu (n=13), simifta meydana gelen sorunlara karsi
Ogrencileriyle 06zel olarak konustuklarmi ya da Ogrencilerini yaptiklar1 davrams konusunda
uyardiklarini (n=6) sdylemislerdir.

Bununla birlikte, Ogretmenlerin, 6grencilerinin sadece olumsuz yonlerini soyleyerek
istenmeyen davramsglar1 6nlemeye ¢alismadiklari, ayrica 6grencilerinin olumlu davraniglarini 6verek
ve onlara tesekkiir ederek (n=4) olumlu davramsi model olarak gdstermeleriyle sorunlardan
kurtulmaya c¢alistiklar1 anlagilmaktadir.

Ogretmenler (n=6), kendilerinin ¢dzemedikleri sorunlarda, rehberlik servisine
basvurduklarmi, gerekli durumlarda ise (higcbir sekilde miidahale edilemeyen davramig problemleri
karsisinda), Ogrenciyi rehber Ogretmenin gozetiminde, psikologa yonlendirdiklerini de
aciklamislardir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun (n=15), dgrencilerin olumsuz tutum ve davramslari
artiginda veliyle konustuklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler velilerle bazen belli bir sorunun hemen
arkasindan bazen de veli goriismelerinde goriismektedirler. Ogretmenler, bu goriismelerde
ogrencilerinin nasil davranmalarmi beklediklerini de velilere aktardiklarim ifade etmektedirler.

Ceza ve 6diil konusunun, 6gretmenden O0gretmene, smif diizeyinden digerine ¢ok ¢esitlilik
gosterdigi anlasilmaktadir. Anasmifinda 6gretmenler ceza olarak 6grencileri gruptan veya etkinlikten
uzaklastirma (n=3) yontemini kullanilirken, ilkdgretim diizeyinde 6grenciyi teneffiise ¢ikarmama
(n=2), sinif ndbeteisi yapma (n=2), ve idareye sOyleme tehdidi (n=1) uygulandig: ortaya ¢ikmustir.

Qdiil olarak ise anasmnifi dgretmenlerinden bazilar1 (n=3) sakiz, seker, giilen surat gibi maddi
odiiller kullandiklarin1 vurgulamistir. Ayrica, anasimifinda 6grencileri bahgeye ¢ikarip sevdikleri bir
oyunu oynatma da 0Odiill olarak kullanilmaktadir. Bir simif 6gretmeni ise, maddi odiiliin sart
olmadigini, olumlu davranislari takdir ederek odiillendirdigini belirtmistir.

Bir anaokulu 6gretmeni ise 6diil ve cezanin kisa siireli ¢dziimler oldugunu, 6nemli olanin
davramsin nedenleri tespit etmek oldugunu ifade etmistir.

Veli-Ogretmen-Okul iliskisi

Veli-6gretmen-okul iliskisi 6nemli bir baska tema olarak ortaya ¢ikmustir. Bu tema altinda
veli ile iletisim yollari, velilere yonelik okul etkinlikleri, veli-6gretmen iliskisi ve veli katilimi ele
alimmugtir. Veriler yakindan incelendiginde, farkli branslardan alti 6gretmen, okul-veli iliskisinin
genel olarak veli toplantilar1 sirasinda giindeme geldigini bildirmistir. Ancak toplantilar disinda, 6zel
okullarda “gdriisme giinlerinin” oldugundan da s6z edilmistir (n=3). Bir okulda ise, iki 6gretmen
“sinif anneligi” kavramini dile getirmis ve bu uygulamanin 6gretmen ve veliler arasinda koprii
olusturmasi acisindan olumlu bir yéntem oldugundan s6z etmislerdir.

Sonug olarak okul-veli igbirligi cercevesinde hem 6zel hem de devlet okullarinda farkl
etkinliklere yer verildigi anlasilmistir. Ornegin, iic dgretmen velilere yonelik egitici seminerlerin
verildigini ifade ederken, bir 6zel okulda velilere yonelik kokteyl verildiginden s6z edilmektedir. Bir
teknoloji tasarimi dersi 6gretmeni velileri ile isbirligini artirmak i¢in yaptiklarmi sdyle ifade etmistir;

“Biitiin velilere dersimizin amact ile ilgili yazi génderdim. Sene basindaki veli toplantisinda
‘Neden bu ders?’ baslkl bir sunu hazirladim. Ogrencilerin davrams anlaminda kazanacaklar: ile
ilgili bilgi verdim. Dosyalarint incelemelerini, imzalamalarint ve ¢ocuklart mutlu edecek mesajlar
yollamalarin istedim. Geri doniisiimii ¢ok iyi oldu bu ¢alismalarin. Ciinkii 6grenciler malzemesiz
gelmedi, veliler 6grencileriyle ilgilendiler ve onlarla ilgili diistincelerimi aldilar.”

Bir siif 6gretmeni ise okuma yazma giicligli ¢eken bir 6grencisine, sectigi {i¢ ev hanimi
velinin  goniillii ders vermeleri sonucunda Ogrencinin okuma yazma seviyesinin yiikseldigini
belirtmistir. Bir diger sinif 6gretmeni bu konuyla ilgili sdyle demistir:

“Velilerin 6gretmene inanmast ¢ok onemli. Ben veli toplantisinda da onlardan beklentilerimi
actk ve net soylerim. Cocuklarimin once egitim almalart gerektigini, ogretimin bununla beraber
gelecegini ifade ederim. Beklentim nedir? Onlar bana nasil yardim etmeliler? Onlarin smirlarini
acikca belirlerim.”

Ancak devlet okulunda goérev yapan iki anasinifi 6gretmeni tiim ¢aba ve deneyimlerine
ragmen, velilerin kendilerine yardimci olmadiklarini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak, bu ve benzeri
etkinliklerin veli-0grenci arasindaki iliskileri diizenlerken, okul-06grenci arasindaki iliskileri de
olumlu etkiledigi anlagilmakta, ancak istenilen diizeyde veli desteginin gelmedigi goriillmektedir.
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TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢alismaya katilan 6gretmenlerin sinif yonetimi agisindan daha ¢ok geleneksel bir yaklagim
uyguladiklar ortaya ¢ikmistir. Geleneksel yaklasim sergileyen 6gretmen, sinifin gergek otoritesi olup
smifi kontrol eden, smiftaki diizene ve akisa tek basina karar veren ve gerektiginde 6dill ve ceza
yontemine basvuran Ogretmendir. Caligma sonucunda, daha ¢ok fiziksel donanim ve mekanin
darhigindan kaynaklandig anlasilan geleneksel sinif yonetimi yaklagiminin, 6gretmenlerin egitim ve
uygulamalarina da yansidigi goriilmektedir.

Bu calismaya katilan &gretmenlerin ¢ogunun etkili sinif yonetimini gerceklestirmek igin
benzer planlamalara dikkat ettikleri anlasilmaktadir. Baska bir ifadeyle, 6gretmenlerin smif yonetimi
uygulamalarinin 6zel ve devlet okullarinda birkag istisna diginda benzer oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ancak, anasmifi ve ilkogretim smifi Ogrencilerinin gelisim, ihtiyag ve oOgrenmelerinin farkl
olmasinin, onlarin Ogretmenlerinin dogal olarak smif yonetimi ile ilgili farkli uygulamalarda
bulunmalarina yolagtig1 goriilmektedir. Ayrica, okullarm altyap: farkliliklarmin da siif ydnetimi
konusunda farkli tutumlara yol ac¢tig1 anlagilmistir.

Calismada, anasmiflarimin i¢ donanimlari agisindan 6zel ve devlet okullar1 arasinda onemli
farkliliklar oldugu, ancak bu farkliliklarin 6gretmenlerin tutum ve davraniglarina yansimadigi ortaya
ctkmustir. Ozellikle devlet anaokullarinda gdrev yapan dgretmenler, fiziksel alanin dar oldugunu,
mevcut materyalleri depolara kaldirmak durumunda olduklarini, bu nedenle uygulamalarda bu
materyalleri kullanamadiklarin1 ifade etmislerdir. Dolayisiyla, &grencilerin problem ¢ézme ve
yaraticiliklarim tesvik etmeye yonelik etkinliklerin yapilamadigi ve daha ¢ok kurallar ¢ergcevesinde
ders islenildigi anlagilmaktadir.

[Ikogretim smmiflarinda ise dgretmenlerin smiflar1 sira ve tahtadan olusan bir mekan olarak
tanimlayip, 6gretim uygulamalarini da geleneksel 6gretimle simirladiklart anlasilmaktadir. Bunun
nedeni, 6gretmenlerin ilkdgretim programinin yapisalci anlayisla uygulamaya gecirilmesi geregini
bilmelerine ragmen, sinif i¢i mekanin grup ¢alismalarina, isbirli§ine ve etkin 6grenme etkinliklerine
gore uygun olmamasidir. Bagka bir deyisle, fiziksel olarak yetersiz altyapinin, 6gretmenlerin yenilik¢i
ve 6grenci-merkezli uygulamalar yapmalarina engel oldugu anlasilmaktadir.

Anasinifi ve ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin, etkili bir sinif yonetimi gerceklestirebilmek i¢in
Ogretim yilinin ilk gilinlerinden itibaren 6grencilerle isbirligi saglayabilmek amaciyla bir takim
uygulamalara bagvurduklar1 anlasilmaktadir. Bunlar, dncelikle tanigma siirecinde giiven ve iletisim
saglamak icin uygulanan yontemlerdir. Giiven ve barimma duygusunun gelistirilmesi Fred Steele’e
(aktaran, Weinstein ve Mignano, 1993) gore sinif yonetiminin en énemli fonksiyonlarindan biridir.
Kendini her tiir tehditten uzak goren ve giivende hisseden Ogrenciler derse karsi daha ilgili ve
katilimcidir. Dolayisiyla 6grencilerle olumlu bir iletisim kurmak tiim 6gretim yilinin verimli gegmesi
icin 6nemlidir. Bu nedenle, anasinifi ve sinif 6gretmenleri cesitli etkinliklerle 6grencilerini tanimaya
caligmaktadirlar (Weinstein ve Mignano, 1993).

Ogretmenler, okulun ilk giinlerinde oOgrencilerle en ¢ok sozlii anlatim ydntemiyle
tanismaktadirlar. Sozlii anlatim sayesinde Ogretmenlerin, hem Ogrencileri hem de onlarin ev
yasantilar1 hakkinda bilgi aldiklar1 ve bu bilginin dersleri planlamalarma ve dgrencilerin durumlarini
takip etmelerine olanak sagladigi anlagilmistir. Ote yandan, sozli anlatim yonteminin kurallarm
tamnmasini, beklenilen davraniglara gore hareket edilmesini ve ders sirasinda sadece derse
odaklanilmasmi sagladig1 anlasilnmustir. Ornegin, smifta kurallarin ve beklenen davramslarin bastan
konusulmasi, 6gretmenlerin derse ayrilan zaman etkili kullanmalarina ve 6grencilerin isbirligi iginde
calismalarina olanak saglarken, smifta istenilmeyen davranislarin olusmasina engel olabilmektedir.
Sonug olarak, bu sekilde 6gretmenler sinifta verimi saglayabilmektedirler.

Yukaridakilere ek olarak, anasinifi 6gretmenlerinin s6zIi anlatimin yani sira planli oyunlar ve
drama kullandiklar1 anlagilmistir. Drama ve oyunun tamisma i¢in etkili bir yontem oldugu cesitli
arastirmalarla da ortaya cikarilmistir (Onder, 2002). Literatiir, yilin ilk haftalarinda hazirlanan
etkinliklerin 6grencilerde okula aitlik duygusunu gelistirdigini, dolayisiyla 6grencilerin okula ve derse
daha ilgili olmalarmm sagladiklar1 gibi, simif i¢i potansiyel olarak ortaya cikabilecek yoOnetim
sorunlarinin ortaya ¢ikmasimi engelledigini vurgular (Weinstein ve Mignano, 1993). Buna &rnek
olarak, anasmiflarinda, birinci ve ikinci smiflarda tiim Ogrencilerin kendilerine ait eserlerinin
sergilenmesi aitlik duygusunu gelistiren bir etkinlik olarak gdsterilmektedir (Cakmak, 2001; Trussell,
2008). Oysa bu galigmaya katilan 6gretmenlerin, ¢ocuklarm daha ¢ok biligsel gelisimlerine odakli,
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dersi sevdirmeye ve derse karsi ilgi ve motivasyonu artirmaya odakli bir yontem kullandiklar:
sonucuna varilabilir.

Ogretmenlerin, dgrencileri derse motive etme ve ilgilerini artirma ile ilgili etkinlikleri dénem
bagindan baglayarak ders yili siiresince uyguladiklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrenci motivasyonu, hem
sosyal hem de akademik etkinliklerle saglanmaktadir. Ogretmenlerin motivasyon saglayan akademik
etkinlikler ¢ercevesinde, dersi anlama, 6nemini kavrama ve bunlara ek olarak beyin firtinas1 yaparak
problem c¢6zme, smf ici Ogretilerini gergek yasamla iligkilendirme gibi yapisalel etkinliklere
bagvurduklar1 anlagilmistir. Ogretmenlerin ezbercilikten uzak yapisalct dgrenime bagvurmalarmin,
Ogrencilerin derse daha ilgili olmalarmi sagladig1 goriilmektedir. Ancak devlet okullarinda, fiziksel
mekanin darligindan dolay1 bu etkinliklerin istenilen oranda gerceklestirilemedigi goriilmektedir.

Literatiirde, smifin belli bir diizen i¢inde olmasinin etkinliklerin daha verimli islenmesini,
zamanin daha etkin kullanilmasini ve 6grenmenin de daha ¢ok olmasini sagladigi ifade edilmektedir
(Burden, 2003). Dolayisiyla, diizenin saglanmasinin, kurallarm dersin ilk haftalarinda belirlenmesi ve
uygulanmasi ile miimkiin olabildigi anlagilmaktadir. (Emmer ve digerleri, 2003). Bu calismada,
ogretmenlerin de etkili bir smif yontemi saglamak i¢in davramis diizenlenmesine yonelik kural
koyduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu kurallarin arasinda, dersin islenisinde kullanilan s6z hakk: alma gibi
kurallar oldugu gibi, anasinifi ve sinif 6gretmenleri tarafindan derse giris ¢ikis ve tuvalet kullaniminm
ogreten alisilagelmis kurallar da bulunmaktadir. Bunlarm yani sira az sayida da olsa, karakter egitimi
kapsamina giren paylasma, yardimlagma, birbirini sevme gibi kurallarin da verildigi goriilmektedir.
Kurallarin uygulanmasi ile ilgili bulgular, farkli arastirmalarla da &rtiismektedir. Ornegin, bir
arastrmada, ilkogretim sosyal alan O&gretmenlerinin, ahlak egitimine yonelik ¢ok wurgu
yapamadiklarin1 ve daha ¢ok yasaklar ile ilgili kurallar1 6ne ¢ikardiklarini vurgulanmaktadir (Akar ve
Temli, 2006). Ada ve Baysal (2005) bu baglamda, istenmeyen davraniglarin yerine olumlu deger ve
tutumlarin kazandirilmas1 ve aktif 6grenmeyi tesvik eden karakter egitimi uygulamasinin, 2005
yilinda hazirlanan ilkdgretim programi acisindan 6nemini vurgulamaktadirlar.

Diger kurallarin ise zaten okul ydnetimi mevzuatina uygun olarak 6grencilerin dikkatine
sunuldugu anlasilmaktadir. Bunlar da, cep telefonu kullanma, kiifiir ve kavga etme ile ilgili
kurallardir. Bu calismada, okul tarafindan belirlenen kurallarin 6gretmenler tarafindan 6grenciye
dogrudan aktarildig1 goriilmiistiir. Oysa ki Altay’in (2003) yaptig1 calisma, dgrencilerin, 6gretmenler
ve okul tarafindan konulan kurallar1 sorgulayarak ogrenmeyi gerceklestirebileceklerini
vurgulamaktadir. Dolayisiyla, kurallarin nedenleri 6grencilerle paylasilip tartisilmadiginda, onlarin
anlagilmasindan ve en nihayetinde de icsellestirilmesinden soz etmek pek olast degildir. Ancak, bu
sonucu genellendirmek icin derinlemesine farkli arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Baz1 istenmeyen davramiglarin 6grencilerin gelisim siireglerine bagli olarak degiskenlik
gostermesi olagandir ve okul diizeyine gore farklilik gostermektedir. Ornegin, anasinifi dgretmenleri,
ogrencilerinin oyuncaklar1 ile ilgilenmek adina derse karsi ilgilerinin dagildigin1 belirtirken,
ilk6gretim 6gretmenleri, dgrencilerin dili esnek kullanmalarmi ve s6z hakki almadan konusmalarini
istenmeyen davranig olarak vurgulamislardir. Ayrica, anlasamama, ofke, zorbalik/fiziksel siddet,
kiifiir, asilik, diizensizlik, giiriiltii, hareket fazlalig1, birbirinin dikkatini dagitma, dersi kaynatma, 6dev
yapmama, etkinligi yarida birakma, sira olmama, smiftan kagma, ¢iglik atma ve bagirma davranislari
da, 6gretmenler tarafindan istenmeyen davranislar olarak ifade edilmistir. Cetin (2002) tarafindan 4.
ve 5. sinif 68retmenleri ile yapilan ¢alismada disiplin sorunlar1 ile ilgili elde edilen bulgular bu
calismadaki bulgularla benzerlik gostermektir. Cetin (2002) ¢alismasinda, en ¢ok goriilen disiplin
sorunlarmni, “izin istemeden konusmak”, ‘“kavga etmek”, “sozlii saldirida bulunmak”, “6dev
yapmamak”, “6gretmenin derse iliskin isteklerini yerine getirmemek” ve “asir1 ve rahatsiz edici
bicimde konusmak” olarak belirtmistir. Zorbalik ve siddet ise katilimcilar arasinda nadiren dile
getirilmistir. Ancak hiperaktif tanis1 konulmus bir 6grenci ve yasanan sorunlar agiklanmistir. Ancak,
bu calismada smirli sayida veri toplanmustir ve disleksiya ya da hiperaktif tanisi konulmus
ogrencilerle ilgili olarak farkli bir arastirmanin yiiriitiilmesi gerekliligi, bu ¢alismanm sonucunda
onemle vurgulanmaktadir.

Elde edilen verilere gore istenmeyen davraniglarin nedenleri dort baglik altinda toplanmistir:
Aile ile ilgili nedenler, saglikla ilgili nedenler, yas ve seviye farkliliklar ile ilgili nedenler ve diger
nedenler. Burada ilk siray1 Cetin (2002)’in ¢alismasinda oldugu gibi aile ile ilgili nedenler almistir.
Cetin, anne-babalar ¢ocuklarina karsi olumsuz tutumlari, aile i¢i sorunlar ve ailelerin ¢ocuklarmin
egitimlerine kars1 olan ilgisizligini, disiplin sorunlarinin ana nedeni olarak géstermektedir.
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Yogun calisan anne-babanin 6grenci davramsi lizerinde olumsuz etkisi olabildigi, gerekli
durumlarda bu anne-babalarin, 6gretmenle isbirligi yapmaya yanasmadiklar1 anlagilmaktadir. Bir
diger husus, ailede siddet goren Ogrencilerin, siniftaki davranislarmin da olumsuz etkilendigidir.
Ogretmenlere gore, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan dgrenciler, derslere, ekonomik diizeyi diisiik
olan Ogrencilerden daha fazla ilgi gostermektedir. Bu bulgudan ailenin tutum ve davramisinin,
ogrencinin smiftaki hareketini ve davranigini da belirledigi sonucuna varilabilir.

Anaokulu diizeyinde ise, istenmeyen davraniglara, bazi dgrencilerin uykusuz ve yorgun
olmalarinin neden oldugu belirtilmistir. Sonug¢ olarak, evde erken yatma gibi aligkanliklarin
kazandirilmasi, gerektiginde okul digindan profesyonel yardim alinmasi ve bu yardimin okulla
paylasilmasi konularinda ailelerin 6gretmenlerle isbirligi yapma gereksinimi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Diger bir husus ise, smiflarm heterojen yapisindan kaynaklanan sorunlar olarak ortaya
cikmistir. Ogretmenlere gore, sosyokiiltiirel acilardan ve egitim agisindan seviye farkliliklarmin,
smifin dgretim ortamimi olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Ote yandan, literatiirde heterojen simf
yapilarmin basariy1 olumlu etkiledigi belirtilmektedir (Simsek, Doymus ve Simsek, 2008). Homojen
yapilardaki okullarda ise bazi arastirmalarda alt sosyoekonomik diizeyli okullarda, orta ve orta- iistii
sosyoekonomik diizeyli okullara gore daha fazla disiplin problemi yasandigi sonucuna ulasilmistir
(Cetin, 2002). Sonug olarak, 6gretmenlerin heterojen yapidaki siniflardan sikayet etmelerinin, onlarin
yasantilariyla ilgili 6nyargilarma bagli oldugu sonucuna varilabilir.

Derslerin akisini bozan diger durumlarin ise kurallara karst koyma istegi, kalabalik sinif
mevcudu, hava durumu, ders saatiyle ayn1 giinde baska derslerin simavinin olmasi ve 6gretmenin
tutumu ile ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, bu ¢aligmanin sonucuna gore farkli yapilardaki
siiflarda gozlem yontemiyle derinlemesine ek nitel arastirma yapilmasinin, yargilarin gecerli ya da
gecersizligini ortaya c¢ikaracagi diisiiniilmektedir. Sahin’e (2002) gore, O6gretmenin goriiniisi,
konusmasi, davranislar, inandiriciligl, konusuna verdigi deger ogrencileri etkilemektedir. Ornegin,
ogrenciler, sert 6gretmenlerin dersinde giilerylizlii 6gretmenlere kiyasla daha az olumsuz davranis
sergilemektedirler. Bu calismada ise sadece dgretmen goriismelerine basvurulmustur. Ogrencilerin
kendilerini tehdit altinda hissettiklerinde Ogrenme siireclerinin nasil etkilendigi konusunda da
derinlemesine arastirma yapilmasi onerilebilir.

Istenmeyen davramislarm ¢oziim dnerileri ile ilgili olarak 6gretmenler, 6ncelikli olarak sozsiiz
miidahale etmenin uygun oldugunu, ancak diizeltilmesi gereken bazi davranislarin, sozle, birebir
konusarak ya da ailelerle paylasarak ¢oziilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Okul dncesi ve ilkdgretim
Ogretmenleri davranis diizenlenmesi yontemini Onemserken, bazi 6gretmenler davranig notlarmi
performans notlarina yansittiklarmi belirtmiglerdir. Bu bulgu baska arastirmalarda da ortaya ¢ikmistir
(Tezcan ve Demir, 2006). Oysa literatiirde performans ve davranis notunun ayri tutulmasi gerektigi
onemle vurgulanmaktadir (Emmer ve digerleri, 2003; Weinstein ve Mignano, 1993). Buradan, bazi
Ogretmenlerin ceza-Odiil-performans degerlendirme konularinda yeterli olmadiklari sonucuna
varilabilir ve 6gretmenlerin ceza-6diil konularinda hizmet-i¢i egitim ihtiyaclarini ortaya ¢ikarabilir.

Ogretmenler 6grenci performansinda bir diisiis goriilmesi durumunda diger ders dgretmenleri
ve rehber 6gretmen ile isbirligi yapmakta ve ¢6ziim yollar1 aramaktadirlar (Tezcan ve Demir, 2006).
Bu calismada da Ogretmenlerin basa cikamayacaklarmi anladiklar1 sorunlarda, ozellikle rehber
Ogretmenlerden yardim almakta olduklari anlasilmaktadir. Bu durum, tiim okullarda ve tiim
diizeylerde bir okul yapisi altindaki tiim bireylerin birbiri ile iletisim kurmalarmin gerekliligini
gostermesi agisindan olumlu bir 6rnek olarak ortaya ¢ikmustir.

Ayrica bu c¢alismada, Ogretmenlerin  istenilen diizeyde okul-aile isbirligini
gergeklestiremediklerinden sikayet ettikleri goriilmiistiir. Bu durum 6zellikle devlet okullarinda veli-
Ogretmen iletisimini olumsuz etkilemektedir. Oysa, arastirmalar, 6gretmenin Ggrencinin ailesiyle
goriismesi ve isbirliginde bulunmasinin 6grenci tlizerinde olumlu bir etki saglayarak, onun
sorumlulugunu ve basarisini gelistirdigini gostermektedir (Tezcan ve Demir, 2006). Bu ¢alismada,
Ogretmenlerin aile ile isbirligi yaparak Ogrencinin ¢alismasina katki sagladiklari, dolayisiyla
ogretmen-veli igbirliginin olumlu etkisinin olabilecegi goriilmistiir. Ancak, ©6gretmenlerin
sosyokiiltiirel agidan heterojen yapidaki siniflarda zorluk yasadiklarini vurgulamalari nedeniyle,
kiiltlirleraras1 egitim konularinda ve aile ile etkili iletisim konularinda yeterli donanimlar1 olmadig:
sonucuna varilabilir.

Kisaca, bu caligma farkli diizeydeki okullarda gorev yapan &gretmenlerin simif yonetimi
davramglarmi ortaya ¢ikarmaya ¢alisan nitel bir aragtirmadir. Bu c¢alisma, sinirli sayida 6gretmenle
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yapildig1 halde, literatiirle ortlisen ve yeni sorunlar1 ve ihtiyaglar1 ortaya cikaran bir arastirma
niteliginde olup ¢ok daha genis bir rnekleme ulasabilmek ve genelleme ¢alismalar1 yapabilmek i¢in
farkindalik ve 6n ¢alisma niteligi tasimaktadir. En 6nemli bulgular smifin ya da mekanin darligimin
dersin akisim1 olumsuz etkiledigi ve daha cok geleneksel 6gretim yaklasimlarimin tercih edildigidir.
Ayrica, 6gretim yilmin basinda yapilan etkinliklerin daha ¢ok bilissel gelisime ya da akademik
basariy1 getirmeye yonelik oldugu, literatiirde vurgulanan aitlik duygusunu gelistirme gibi sosyal
becerileri fazla igermedigi ortaya ¢ikmustir. Siniftaki davranig sorunlar ise literatiirde s6z edilenlerle
ortlismektedir, ancak sorunlarin nedenleri olarak Ogretmenler, Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel
altyapilarina vurgu yapmuslardir. Bu yargi ise arastirmalarda s6zii edilen yargilarla uyumlu degildir.
Bu baglamda, bu calismada heterojen sinif ortamlarinda 6grenim ve smif yonetimi konularmnda
derinlemesine ¢alismalara ihtiya¢ oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu calisma gelecekte yapilmasi gereken bazi galigmalara 1sik tutmaktadir. Ornegin, okul-
oncesi egitim politikalarmi gelistirirken ilkdgretim okullarinda altyapi ihtiyaglar1 dikkate alinmadan
anasmiflar1 agilabilmektedir. Dolayistyla okullardaki mekansal kalite sorunu egitim dgretim siirecini
de olumsuz etkileyebilmektedir. Bir diger husus, 6gretmenin derste uyguladiklar1 sinif ydnetimi
yaklasimi1 ve ders isleme siirecinin mekansal kaynaklarla ve fiziksel donanmimla ilgili oldugu
gorlilmektedir. Bu durumda, egitimde firsat esitligi agisindan okulun fiziksel kalitesini gelistirmeye ve
stardartlastirmaya yonelik politika calismalar1 yapilmalidir. Bu politikalarin okuloncesi ve
ilkogretimde mevcut yenilikgi egitim yaklasimlarina uygun olmasi ya da bu yaklagimlar
yansitabilmesi dnerilmektedir.

Yakin bir zamanda yapilan bir ¢alismada (Kiraz ve Digerleri, 2008) egitim fakiiltelerinde
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin profillerini ortaya ¢ikarmakta ve bu calismada da goriildiigi gibi
onlarin geleneksel yani muhafazakar olduklar1 vurgulanmaktadir. Ogretmen adaylarinin profesyonel
yasantilarina dokunabilmek i¢in sinif yonetimi ve benzeri derslerde, onlarin mevcut kosullar1 dikkate
alarak problem-¢cézme yetilerini gelistirebilecekleri ve yaraticiliklarini tesvik edip verimli smif
ortamlar1 gelistirmelerini saglamaya yonelik bir egitim 6gretim yapilmasi geregi ortaya c¢ikmustir.
Gelecegin Ogretmenlerinde goriilmesi istenilen Ogretmen egilimi (yenilikgi ya da geleneksel)
arastirmalara dayali olup, derslerin igerikleri aragtirma sonuclarinda ortaya ¢ikan ihtiyaclara dikkat
edilerek gelistirilmeli ve ihtiyaglarin farkinda olan, bu ihtiyaglara dayali problem ¢dzen, elestirel
diisiinen, yaratici 6gretmen adaylar1 yetistirilmelidir.

Bu calismada ortaya ¢ikan sonuglar, katilimei sayisinin azligina dikkat edilerek vurgu
yapilmaya calisilmistir. Ancak yukarida tartisilan sonuglarin, hem farkli arastirmalara yonlendirici
hem de durum tespit edici nitelikte oldugu dikkate alinmalidir. Nitel arastirmalarin geregi olarak bu
calismanin amact genellemeye yonelik degildir. Ancak benzer calismalarla benzer sonuglarin diger
okul kiiltiirlerinde ya da diger 6gretmenlerle de gerceklestirilerek durum tespiti yapilmasi, gézleme
dayali durum tespiti ile calismanin gii¢lendirilmesi ve gozleme bagli giivenirlik tespitinin de
yapilmast Onerilir.

KAYNAKLAR

Ada, S. ve Baysal, N. (2005). Smif 6gretmenlerinin smnif i¢i olumsuz davraniglara gosterdikleri tepkilerin
karakter egitimi ve 2005 ilkogretim programi agisindan degerlendirilmesi. Degerler Egitimi Dergisi, 3, (10),
7-18

Akar, H. (2007). Development and learning in classroom management. Academic Exchange, 11(4), 45-50.

Akar, H.ve Temli, Y. (2006). Social Studies Teachers' Definitions, Experiences and Applications in Morality,
Moral and Character Education. Nikos P. Terzis (Ed.), Lifelong Learning in the Balkans: Vol. 6. [ss. 323-
335]. Greece: Publishing House Kyriakidis Brothers.

AKkkok, F., Askar, P. Ve Sucuoglu B. (1995) State schools require the contributions of everybody. Thresholds in
education. 21(2), 24-34.

Altay, S. (2003). [lkégretim birinci kademede gérev yapan sinif égretmenlerinin sorumluluga dayali simf
yonetimi yaklasimlarinin incelenmesi. Yaymlanmans yiiksek lisans tezi, Marmara Universitesi, Istanbul.
Atici, M. ve Merry, R. (2001). Misbehavior in British and Turkish primary classrooms. Pastoral Care in

Education, 19 (2), 32-39.

Berg, B. L. (2007). Qualitative research methods for the social sciences (6™ Ed). Boston: Pearson/Allyn ve
Bacon.

Brophy, J.E. (1996). Teaching problem students. New York, NY: The Guilford Press.

1092



Burden, P.R. (2003). Classroom Management: Creating a Successful Learning Community. 2- ®* New York:
Wiley/Jossey-Bass.

Charles, C. M. (1996). Building classroom discipline (5. Baski) White Plains, NY: Longman Publishers.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (2™ Ed.)
Thousand Oaks: Sage Publications.

Cakmak, M. (2001). Smif ortami ve grup etkilesimi. Icinde L. Kiigiikkahmet (Ed). Swnf Yénetiminde Yeni
Yaklasimlar. (s.27-45). Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Cetin, Y. (2002). llkogretim 4. ve 5. sumf 6gretmenlerinin simfta karsilastklar disiplin problemleri ile ilgili
goriisleri. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Cukurova Universitesi, Adana, Tiirkiye.

Emmer, E.T., Evertson, C.M. ve Worsham, M.E. (2003). Classroom management for secondary teachers.
Boston: Allyn and Bacon.

Emmer, E.T. ve Gerwels, M.C. (2005) Establishing classroom management for cooperative learning. Annual
Meeting of the American Educational Research Association, Montreal, Canada Bildirisi, Nisan 2005. (ERIC
Document Reproduction Service No. ED 490 457)

Jeanpierre, B.J. (2004). Two urban elementary science classrooms: The interplay between student interactions
and classroom management practices, Education, 124, 4, 664-675.

Kiraz, E., Engin Demir, C., Aksu, M., Daloglu, A. ve Yildirmm, S. (2010). Ogretmen adaylarinin egitim
goriislerinin farkli degiskenlere gore incelenmesi. Ilkdgretim Online, 9(2), 526-540, 2010. [Online]:
http://ilkogretim-online.org.tr

Landau, B. M. (2001). Teaching classroom management: A stand-alone necessity for preparing new teachers.
Annual Meeting of the American Educational Research Association Bildirisi. Seattle, WA, Nisan 2001.
(ERIC Document Reproduction Service No. ED 453 165)

Langdon, C. A. (1996) The third Phi Delta Kappa poll of teachers’ attitudes toward the public schools, Phi Delta
Kappan, 78, 3, 244-250.

Lemlech, J.K. (1988). Classroom management: Methods and techniques for elementary and secondary teachers.
New York, NY: Longman.

Lewis, R. (1999). Teachers coping with the stress of classroom discipline, Social Psychology of Education, 3,
155-171.

Martin, N.K. ve Baldwin, B. (1993). An examination of the construct validity of the Inventory of Classroom
Management Style. Annual Meeting of the Mid-South Educational Research Association Bildirisi, New
Orleans, LA, 1993. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 365 723).

Marzano, R.J., Marzano, J.S. ve Pickering, D.J. (2003). Classroom management that works. Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development.

McCormack, P. (1997). Parents and teachers: Partners in whole person formation. Annual Convention and the
Exposition of the National Catholic Educational Association Bildirisi, Minneapolis, MN, Nisan 1997.
(ERIC Document Reproduction Service No. ED 413 109)

Onder, A. (2002). Yasayarak égrenme icin egitici drama: Kuramsal temellerle uygulama teknikleri ve érnekleri.
Istanbul: Epsilon yaymncilik.

Patton, M. Q. (1990). Qualitative evaluation and research methods. Newbury Park, California: Sage
Publication.

Stanford, J.P., Emmer, E.T. ve Clements, B.S. (1983). Improving classroom management, Educational
Leadership, 40(7), 56-60.

Sahin, E. (2002). Etkili smif yonetimi i¢in kurallar olusturmada pozitif disipline dayali baz1 oneriler. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15 (1), 341-353.

Simsek, U. Doymus K. ve Simsek U. (2008). Isbirlikli 6grenme yontemi iizerine derleme calismast: I1. Isbirlikli
o0grenme yonteminin sinif ortaminda uygulanmasi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 10 (1), 123-142.

Tantekin (Erden), F. (2002). The attitudes of early childhood teachers toward gender roles and toward
discipline. Unpublished doctoral dissertation, Florida State University, 2002.

Tertemiz, N. (2001). Sinif yonetimi ve disiplin. In L. Kii¢iikahmet (Ed.). Sinif Yonetimi (pp. 51-72). Ankara:
Nobel Yayin Dagitim.

Tezcan, H. ve Demir, Z. (2006). Lise kimya 6gretmenlerinin sinif disiplini hakkindaki goriisleri. GU, Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26 (1), 101-112.

Trussell, R. P. (2008). Classroom universals to prevent problem behaviors. Intervention in School and Clinic, 43
(3), 179-18s5.

Tirnikli, A. ve Galton, M. (2001). Students’ misbehaviors in Turkish and English primary classrooms.
Educational Studies, 27(3), 292-305.

Wang, M., Haertel, G. ve Walberg, H. (1993). Toward a knowledge base for school learning, Review of
Educational Research, 63(3), 249-294.

1093



Weinstein, C. S. (1996). Secondary Classroom Management: Lessons From Research and Practice, New Y ork:
McGraw Hill.

Weinstein, C.S. ve Mignano, A.J. (1993). Elementary classroom management: Lessons from research and
practice. New York, NY: McGraw-Hill.

Wilks, R. (1996). Classroom management in primary Schools: A review of the literature. Behavior Change, 13
(1).

Wong, HK., ve Wong, R.T. (1998). The first days of school: How to be an effective teacher. Mountain View,
CA: Wong Publications, Inc.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. 5. Baski. Ankara: Seckin
Yaymecilik.

1094



