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0z. Bu calisma kapsaminda Ladd ve Profilet (1996) tarafindan gelistirilen Cocuk Davrans Olgegi’nin (Child
Behaviour Scale) Tiirkiye'ye uyarlama g¢alismalar1 yapilmistir. Toplam 59 madde olan 6l¢ek, akranlarla
saldirgan davranislar, hiperaktivite, akranlarla asosyal iliski, kaygi-korku duyma, akranlarla prososyal iliski
ve akranlar tarafindan dislanma olmak tlizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Uyarlama ¢alismasi kapsamina
64 dgretmen ve 336 6grenci alimmigtir. Olgegin Tiirkgce Formu kullanilarak elde edilen veriler arasindaki
iliskilerin kuramsal yap1 tarafindan ne derece agiklandigini incelemek amaciyla dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Dogrulayici faktér analizi polikorik korelasyonlar tzerinde WLSMV tahmin yo6ntemi
kullanilarak gergeklestirilmistir. Onerilen modele iliskin uyum katsayilar1 modelin orijinal yapiyla uyum
gosterdigine isaret etmektedir. Ayrica ayrisma ve benzesme gecerlik katsayilar1 ve yap1 giivenirligi ve
Cronbach Alpha kat sayilari Cocuk Davrams Olcegi’'nin Tiirkiye’de ilkokul cagindaki c¢ocuklarin
davraniglarini ve akran iligkilerini degerlendirmede gecerli ve giivenilir bir 6lcek oldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Sézciikler: Cocuk davranis sorunlari, akran iligkileri, ilkokul 6grencileri, dlgek uyarlama

Abstract. On the scope of this study, adaptation studies of Child Behavior Scale which was developed by
Ladd and Profilet (1996) to Turkey have been made. 64 teachers and 336 students participated the study.
Confirmatory factor analysis has been made in order to examine that in what extent theoretical structure
explains the relations among the data which were obtained by using Turkish Form of the scale. Coefficients
of suggested model indicate that the model is sufficient. Furthermore, discriminant and convergent validity
coefficients, structure reliability, and Cronbach Alpha coefficients reveal that Child Behavior Scale is a valid
and reliable scale to evaluate behaviors and peer relationships of the children who are in primary school
age in Turkey.
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SUMMARY
Introduction

Some important changes occur in the life of the child who meets the school for the first time in
primary school period. These changes are not only in academic means, it is also observed that children
experience an important change from social and psychological aspects in the context of relationships with
the peers and teachers who are included to their life with the school. Structure of the relationship that is
established with the peers is different from the relationship with the family and teacher, and some
behaviors which are acceptable in adult-child relationship may not be acceptable in peers’ relationships.
Thereby, these changes bring some behavior problems that include undesirable/unfavorable results.
Behavior problems of the children and negative interactions which they experience with the peers may also
affect their future life and cause serious troubles especially in adolescence period. Because behavior
problems of the child cause several situations from attention problems to deterioration of social-emotional
functions (Bradshaw, Waasdrop and Leaf, 2012), behavior problems in school environment are the
situations which draw attention, need to be prevented and are expected to deal with. Because read-write
level of the students especially who are newly started the primary school may not be developed enough and
their cognitive development may not be mature enough to understand the readings and to calculate, it may
not be appropriate to implement paper-and-pencil test to the child who is in that age. One of the methods
which are used in the evaluation of student personality and behaviors is to consult with the observation of
the adults such as parents or teacher (Frick, Barry and Kamphaus, 2010). When it is considered that Child
Behavior Scale evaluates primary school students based on teacher observation, it is seen that usage area
of the scale is quite extensive. From this point of view, the aim of this study is to adopt Child Behavior Scale
(Ladd and Profilet, 1996) which will be used in order to determine peer relationships and behavior
problems of the primary school students in Turkish.

Method

For the adaptation study of CBS in Turkish, data have been collected from 64 teachers who work in
the schools dependent on Ankara Provincial Directorate of National Education in 2014-2015 school year
spring semester about their 336 students. 30 (46,9%) of the teachers are female and 34 (53,1%) of them
are male. Three of them are pre-school (4,7%) teachers, 15 of them are first grade (23,4%) teachers, 16 of
them are second grade (25%) teachers, 15 of them are third grade (23,4%) teachers, and 15 of them are
fourth grade (23,4%) teachers. Child Behavior Scale (CBS) which is intended to adapt in Turkish was
developed by Ladd and Profilet (1996) with the aim of evaluating behaviors of the children and their
relationships with the peers. The scale consists of 59 items in total and 35 of them are with the peers that
consist of six aspects namely as “aggressive behaviors, hyperactivity, asocial relationship with peers, worry-
fear feeling, prosocial relationship with peers, and exclusion by peers”. 24 items are used as filling item in
order to prevent partiality and they consist of the expressions which were prepared for teacher not to
understand real structure of the scale. Adaptation study of the scale has been realized by following the steps
which are suggested by Hambleton and Patsula (1999). Firstly, permission for adaptation was taken from
Dr. Ladd (Personal communication, 23.01.2015) who developed the scale; original form of the scale and
implementation guide were obtained. Original form was given to four instructors who have English
grammar knowledge and at least post graduate level education in Psychological Counseling and Guidance
field and each of them were asked to translate all the items in Turkish. A single Turkish form was generated
by the researcher by examining all the translations. After that, this Turkish form was given to three experts
who have the command of foreign language, have the knowledge of Psychological Counseling and Guidance
field and at least master degree; and it is retranslated in English. Translations were examined, panel study
was made after personal evaluations for both studies, and the scale was made ready for implementation.
This form was implemented to eight classroom teachers and feedback was taken from them about lucidness
of the items. In the direction of required permissions which were taken from Ministry of National Education,
classroom teachers were reached and informed about the aim of the research and implementation; and they
are asked to choose 30% of the class population randomly and to fill the scale for these students.

Results

The results of the confirmatory factor analysis of CBS are given below. On the presentation of
findings, followed order is that: comparison of equivalent models, presentation of factor loadings related to
“suggested” model which has the best adaptation, presentation of the results of discriminant and
convergent validity. Adaptation coefficients of the suggested model which says that correlations among the
items can be explained by theoretical approach with six aspects are higher than the other models. Factor
loadings of CBS are between .75 and .94 on aggressive behaviors to peers (ABP) aspect, .91 and .98 on
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hyperactivity (HM) aspect, .70 and .90 on asocial relationship with peers (ARP) aspect, .60 and .84 on
anxious-fear (WF) aspect, .66 and .86 on prosocial relationship with peers (PRP) aspect, .85 and .92 on
exclusion by peers (EP) aspect. It is seen that structure reliability (SR) coefficients of the sub-dimensions of
CBS change between .83 and .97. Average variance (AVE) that sub-dimensions explain on their own
indicators is between .55 and .88. Under the light of these findings, it can be said that CBS has similitude
validity because of the reasons that factor loadings of its all items are higher than .70, variances that factors
explain on their own items are higher than .50, reliability coefficients are higher than .70, and variance ratio
(AVE) that is explained on one factor is higher than .50. Discriminant validity of CBS has been examined by
comparing maximum correlation (MC) of AVE value of each factor with the other related factors and average
correlations (AC) of them. Moreover, square root of AVE value of each factor has been compared with the
correlations with other factors. As it is seen on the table, AC values are lower than AVE values. It is found
that MC values are higher than AVE values for WF and ARP aspects. Similarly, square root of AVE value for
WEF aspect is lower than the absolute value of the correlation of this aspect with ARP. On the scope of
reliability study of CBS, Cronbach Alpha internal consistency coefficients of the scale have been also
calculated. According to this, internal consistency coefficient of aggressive behaviors with peers is .92, that
of hyperactivity is .78, that of asocial relationship with peers is .86, that of anxious-fearful is .74, that of
prosocial relationship with peers is .86, and that of exclusion by peers is .92.

Discussion and Conclusion

When the structure reliability and internal consistency coefficients of CBS are examined, it is seen
that measurements are in acceptable level. Under the light of these findings, it can be said that CBS can be
used on the groups that have similar features with the research group for the aim of measuring behavior
problems and peer relationships. It can be suggested to the researchers who will study about validity and
reliability of the Turkish Form of CBS to test test-retest reliability. At the same time, the correlation with
Teacher Evaluation Form of Achenbach can be calculated on the scope of validity studies as it is on the
original form of CBS. School counselors who work on school guidance services can determine the children
who are under the risk in terms of behavior problems and peer relationships by asking classroom teachers
to fill CBS, and they can plan prevention and intervention studies according to this. At the same time, they
can use CBS as pretest and posttest on testing the effectiveness of their studies.
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GIRIS

Ilkokul déneminde ilk kez okulla karsilasan ¢cocugun yasaminda énemli birtakim degisimler
olmaktadir. Bu degisimler sadece akademik anlamda gerceklesmemekte, okulla birlikte yasamina
dahil olan akranlar1 ve 6gretmenleri ile kurdugu iliskiler baglaminda ¢ocuklarin sosyal ve
psikolojik olarak da 6nemli bir degisim yasadig1 gozlemlenmektedir (Cairns, 2013). Akranlarla
kurulan iliskinin yapisi aile ya da 6gretmen ile kurulan iliskiden farkli olmaktadir ve yetiskin -
cocuk iliskisi icinde kabul edilebilir sayilan birtakim davranislarin bu iliskilerde kabul edilmeme
olasiligl bulunmaktadir. (Hamre ve Pianta, 2001). Dolayisiyla bu degisim istenmeyen/ olumsuz
sonuglariiceren birtakim davranis sorunlarini da beraberinde getirebilmektedir. Bununla birlikte
¢ocuk okula gelmeden 6nce gosterdigi bir takim davranis sorunlarini okula tasiyabilir ya da
okulda yeni bir ortamla karsilasmanin yaratabilecegi kaygiyla ya da yasadig1 degisime uyum
saglamadaki giicliikle saglikl bir bicimde bas edemediginden davranis sorunlari gosterebilir.

Akran iliskileri, cocuklarin paylasim ve is birligi icinde bir arada olmalarini desteklemesinin
yani sira, kisiler arasi iliskiler icin gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarinda, problem
¢ozmelerinde ve sorunlarla basa ¢ikmalarinda énemli rol oynamaktadir (Beyazkiirk, Anliak ve
Dinger, 2007). Petriwskyj, Thorpe ve Tayler (2005) okul uyumu ve sosyal iliski icin arkadashk
edinmenin kritik bir 6nemi oldugunu séylemektedir. Bir baska deyisle akranlar okul yasaminin
baslangicinda aile ortamindan uzaklasan ¢ocuk icin sosyallesme siirecinin ana unsurlarindan biri
olarak goriilebilir.

Cocuklarin gosterdigi davranis sorunlar1 ve akranlariyla yasadiklar: olumsuz etkilesimler
onlarn ileridekini hayatini da etkileyebilmekte ve 6zellikle ergenlikte daha ciddi sorunlara yol
acabilmektedir. Ornegin; akranlari tarafindan kurbanlastirilan ¢ocuklarin ergenlik doneminde
digsallastirma davranis bozuklugu ve depresif semptomlar gésterme olasiliklarinin daha yiiksek
oldugu ortaya konmustur (Schwartz, Lansford, Dodge, Pettit, ve Bates, 2015). Ayn1 zamanda
McDougall, ve Vaillancourt (2015) g¢ocukluk doneminde goriillen akranlar tarafindan
kurbanlastirilmanin ergenlik ve yetiskin doneminde akademik islevlerde, fiziksel saglikta, sosyal
iliskilerde, kendilik algisinda bozulmalara yol a¢tigini ve digsallagstirma ve i¢sellestirme davranis
problemlerini etkiledigini 6ne siirmektedirler. Metsdpelto, Pakarinen, Kiuru, Poikkeus, Lerkkanen
ve Nurmi (2015) ¢alismalarinda ilkokulun birinci sinif ve ikinci sinifta digsallastirma sorunu olan
¢ocuklarin ilerleyen yillarda akademik problemler yasadigini ve gorevlerden kacindiklarim
ortaya koymuslardir. Cocugun gosterdigi davranis sorunlari, dikkat problemlerinden sosyal-
duygusal islevlerin bozulmasina kadar c¢esitli durumlara yol acabilecegi icin (Bradshaw,
Waasdorp ve Leaf, 2012) okul ortaminda davranis sorunlar1 dikkat ¢eken, 6nlenmeye calisilan,
ortaya ciktiginda bas edilmesi beklenen bir durumdur.

Cocuklarin okul ortaminda sergiledikleri davranis sorunlari gesitlilik gostermekle birlikte,
Hymel, Rubin, Rowden ve LeMare, 1990; Sadeh, Gruber ve Raviv, 2003), ¢ocuklarin okulda
gosterdikleri davranis sorunlarinin diisiik akran kabuli, sosyal izolasyon, sosyal yetersizlik algisi
gibi sosyal giicliiklerle iligkili oldugunu belirtmektedirler. Cocuklarin okul ortaminda sosyal iliski
icerisine girdikleri en genis sistemlerden biri de akranlaridir. Bir bagska ifade ile cocuklar okula
basladiklarinda enerjilerinin biiylik bir kismini akran iligkilerinde harcamaktadirlar (Danby,
Thompson, Theobald ve Thorpe, 2012). Bu nedenle davranis sorunlarinin akran iliskilerine etki
etmesi kaginilmaz bir sonug oldugu gibi akran iliskilerinde sorun yasayan ¢ocuklarin da birtakim
davranis sorunlari gdstermesi beklenen bir durum olabilmektedir. Bu durum davranis sorunlari
ile cocugun arkadas iliskileri arasinda iliskinin oldugunu dne siiren arastirmalarla (Coplan, Liu,
Cao, Chen ve Li, 2017; Henricsson ve Rydell, 2006; Holmes, Kim-Spoon, ve Deater-Deckard, 2016;
Hymel, Rubin, Rowden ve LeMare, 1990; Powers ve Bierman, 2013; Schwartz, Lansford, Dodge,
Pettit, ve Bates, 2015; Yang, Chen ve Wang, 2014) kanitlanmistir.

Davranis sorunlariyla baglantili olabilen akran iligkileri c¢ocuklar1 bir¢ok yo6nden
etkilemektedir Ornegin; cocuklarin akranlan tarafindan kabul edilmesi veya akranlariyla saghkh
iliskiler kurmas1 6grencilerin okul basarisini ve okula uyumunu anlamli bir sekilde yordadigi
belirlenmistir (Boulton, Don ve Boulton, 2011; Diehl, Lemerise, Caverly, Ramsay ve Roberts, 1998;
Ogelman ve Erten, 2013). Arkadaslar tarafindan dislanan ¢ocuklarin sinif i¢i katilimlarinin dusiik
oldugu, daha ¢cok yalmizlik ¢ektikleri, okuldan ka¢ma istekleri oldugu ve basari 6l¢iimlerindeki
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performanslarinin daha diisiik oldugu ileri siiriilmektedir (Buhs ve Ladd, 2001). Benzer olarak
Buhs (2005) da yapmis oldugu calismasinda akran reddinin ve olumsuz akran davranislarinin
ogrencilerin benlik algisini1 ve okula uyumunu olumsuz olarak etkiledigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte cocuklarin sahip oldugu davranis sorunlarinin onlarin okula uyumunu ve
akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigi arastirmalarla ortaya konmustur (Kupersmidt ve
Coie, 1990; Aunola, Stattin ve Nurmi, 2000; Simons-Morton ve Crump, 2003; Zhou, Peverely, Xin,
Huang ve Wang, 2003; Wood, 2006; Stormshak ve Bierman, 2009; Kawabata, Tseng ve Gau, 2012).
Bu nedenle ¢ocuklarin davranis sorunlarini ve akran iliskilerindeki sorunlari erkenden fark etmek
cocuklarin ileriki egitim kademelerinde yasayabilecekleri akademik ya da sosyal olumsuzluklar
onleyebilmek icin 6nem tasimaktadir. [lkokulun genellikle cocugun formal egitimle karsilastig: ilk
yer 0zelligi tasimasindan dolay1 aile icinde fark edilmeyen ya da gérmezden gelinen davranis
sorunlari okul ortaminda ¢ocugu ve ¢ocugun icinde bulundugu cevreyi etkileyen bir unsur
olabilmektedir. Bu tiir sorunlarin ileri egitim kademelerine etki etmesini engellemek icin
ilkokullarda o6zellikle onleyici psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerine agirlik verilmesi
gerekmektedir. Onleme ¢alismalarinin éncelikli basamaginin durum tespiti olmasindan hareketle
ilkokulda davranis sorunlarini ve akran iliskilerinde cocugun yasadigi sorunlari degerlendirmek
icin gecerli ve giivenilir 6lcme araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tiirkiye’de ilkokul donemindeki ¢ocuklarin akran iligkilerini ve davranis sorunlarini
O0lgmeyi amaclayan olceklerin az sayida oldugu goriilmektedir. Bunlardan en yaygin olarak
kullanilan Cocuk Davranis Degerlendirme Olcekleri Ebeveyn Formu (Achenbach ve Rescorla,
2001) ve Ogretmen Formu (Achenbach, 1991) ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin davranis sorunlarini
detayli olarak olgmekle beraber madde sayilarinin 300’den fazla olusu arastirmalarda veri
toplama sikintilar1 dogurabilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu o0lgekler c¢ocuklarin
davranislarint  degerlendirmekte  ancak  akranlarina  karst1 olan  davranislarim
gozlemlememektedir. Bir baska deyisle s6z konusu davranis sorunlarinin ¢ocugun akranlariyla
kurdugu iliskiye nasil yansidigi ile ilgili bilgi alinamamaktadir.

Tirkiye’de 2016 -2017 egitim 6gretim yili itibariyle 25.409 okulda 4.972.430 ilkokul
Ogrencisi orglin egitime kayith olup ilkokullarda 267.260 6gretmen gorev yapmaktadir (MEB,
2017). Davranis sorunlari genellikle cocuklarin ilk biiyiik sosyal ortamlari olan ilkokul ortaminda
fark edilmektedir. Ilkokulun zorunlu egitim kapsaminda olmasi o yas grubunda ulasilabilirligin
fazla olmasi ve arastirma sonuglarindan daha genis bir kitlenin yararlanacak olusu ilkokul
ogrencileriyle calismanin avantajlar1 olarak goriilmektedir. Bu nedenle ilkokul 6grencilerini
degerlendiren ol¢gme araglarinin gelistirilmesi veya uyarlanmasi yapilacak olan bilimsel
calismalara katki saglayacaktur.

Ozellikle ilkokula yeni baslayan 6grencilerin okuma - yazma diizeyleri yeterince gelismemis
olabileceginden ve biligssel gelisimleri okudugunu anlama ve islem yapma olgunlugunda
olamayabileceginden kagit - kalem testlerinin o yas ¢ocuguna uygulanmasi uygun olmayabilir.
Ogrenci kisilik ve davramsg degerlendirilmesinde kullanilan yéntemlerden biri de ebeveyn ya da
o0gretmen gibi yetiskin gozlemine basvurmaktir (Frick, Barry ve Kamphaus, 2010). Cocuk
Davranis Olcegi’'nin 6gretmen gozlemine dayali olarak ilkokul 6grencilerini degerlendirdigi
distiniildiigiinde 6l¢egin kullanim alanin oldukga genis oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle,
bu ¢alismanin amaci ilkokul ¢agi ¢ocuklarinin akran iliskilerini ve davranis sorunlarini belirlemek
amaciyla kullanilacak olan Cocuk Davramis Olcegi'nin (Ladd ve Profilet, 1996) Tiirkceye
uyarlanmasidir.

YONTEM
Calisma Grubu

CDO’niin Tiirkceye uyarlama calismasi icin 2014 - 2015 Egitim - Ogretim yili bahar
doneminde, Ankara il milli egitim midiirliigiine bagh devlet okullarinda gorev yapan 64
égretmenden 336 dgrencisi icin veri toplanmustir. Ogretmenlerin 30’u (% 46,9) kadin, 34’ti (%
53,1) erkektir. Ucii anaokulu (% 4,7), 15'i birinci simf (% 23,4), 16’s1 ikinci simf (% 25), 15'i
tigiincii siif (% 23,4), 15’i de dérdiincii sinif (% 23,4) 6gretmenidir. Ogrencilerin ise 156’s1 kiz (%
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46) ve 166’s1 erkektir (% 49). 14 6grenci (% 4) cinsiyetini belirtmemistir. Ogrencilerin 112’si
birinci siifa (% 33), 74’1 ikinci sinifa (% 22), 71’i liglincii sinifa (% 21) ve 76’s1 dordiincii sinifa
(% 23) devam etmektedir. Ug 6grencinin (%1) ise sinifi belirtilmemistir.

Veri Toplama Araglari
Cocuk Davranis Olgegi (CDO)

Cocuk Davranis Olcegi (CDO), Ladd ve Profilet (1996) tarafindan ¢ocuklarin davranislarin
ve akranlariyla olan iliskilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Toplam 59 madde olan
Olcegin 35 maddesi akranlarla “saldirgan davranislar, hiperaktivite, akranlarla asosyal iliski,
kaygi-korku duyma, akranlarla prososyal iliski ve akranlar tarafindan dislanma” olmak tizere alt1
alt boyuttan olusmaktadir. 24 madde ise yanlilif1 engellemek icin dolgu madde olarak
kullanilmakta ve 6gretmenlerin 6lgegin gercek yapisini anlamamalari i¢in hazirlanan ifadelerden
olusmaktadir. Bu 24 madde puanlamaya alinmamaktadir (Ladd, 2010).

CDO’niin gecerlik ve giivenirlik calismalari 6ncelikle bes yas grubundaki iki ayr1 érneklem
lizerinde gerceklestirilmistir. CDO’niin boyutlarinin i¢ tutarhlik kat sayilarinin birinci grupta .77
ile .92 arasinda; ikinci grupta ise .79 ile.96 arasinda degistigi gérilmistiir. Bununla birlikte her iki
grup icinde CDO giiz ve bahar doneminde ayn 6rneklem grubuna uygulanmis ve birinci grupta iki
uygulama arasindaki alt boyutlarin korelasyonun .54 ile .82; ikinci grupta ise .59 ile .83 arasinda
degistigi ortaya konmustur (Ladd, 2010).

Birinci uygulamada alti boyut birlikte varyansin % 70,5’ini; ikinci uygulamada ise alti
boyut birlikte varyansin % 73,7’sini agiklamistir. Bununla birlikte iki 6rneklemde de CDO’niin alt
boyutlar1 ile gozleme dayali simif i¢ci davraniglar arasindaki korelasyonlara bakilmis ve
korelasyonlar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica ¢CDO’niin alt boyutlar1 ile
Achenbach’in Ogretmen Degerlendirme Formu’nun alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlar
incelenmis ve her iki 6rneklemde de s6z konusu korelasyonlar istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (Ladd, 2010).

CDO’niin bes yas grubu i¢in yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢calismalarindan sonra 6 - 13 yas
arasi cocuklar icin de ayr gecerlik ve glivenirlik calismasi yapilmistir. Bu kapsamda 396 ¢ocuk
anaokulundan sekizinci sinif mezuniyetine kadar izlenmis ve 6gretmenleri her yil ¢ocuklar icin
CDO’yii doldurmugtur. Her yil toplanan veriler iizerinde dogrulayici faktér analizi yapilmis ve
CDO’niin alt1 boyutlu yapisinin dogrulandig goriilmiistiir. Dogrulayic faktér analizi sonuglarina
gore CF1.90 ile .96 arasinda, RMSEA .03 ile .06 arasinda ve SRMR degerinin ise .03 ile .06 arasinda
degistigi goriilmistiir (Ladd, 2010).

CDO’niin 6-13 yas cocuklari icin yapilan giivenirlik calismasinda (Ladd, 2010) Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayisi hesaplanmis ve akranlara saldirgan davranislar (ASD) boyutunda .81
ile .93; hiperaktivite-daginiklik (HD) boyutunda .83 ile .95; akranlarla asosyal iliski (AAI)
boyutunda .81 ile .91; kaygi-korku (KK) boyutunda .65 ile .75; akranlarla prososyal iliski (API)
boyutunda .76 ile .90 ve akranlar tarafindan dislanma (AD) boyutunda .85 ile .94 arasinda oldugu
ortaya konmustur.

Demografik Bilgi Formu

Ogretmenlerin ve égrencilerin cinsiyetleri ve simflar1 hakkinda bilgi toplamak amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulan Demografik Bilgi Formu kullanilmistir.

islem Yolu

Olgegin uyarlama calismasi, Hambleton ve Patsula (1999)'nmin 6nerdigi basamaklar
izlenerek gerceklestirilmistir. ilk asamada 6lgegi gelistiren Dr. Ladd’den (Kisisel iletisim,
23.01.2015) uyarlama izni alinmis, 6l¢egin orijinal formu ve uygulama el kitabi elde edilmistir.
Orijinal form Ingilizce dilbilgisine sahip Psikolojik Danisma ve Rehberlik alaninda en az yiiksek
lisans diizeyinde egitimi bulunan dort 6gretim elemanina verilmis ve her bir maddenin Tiirkce
¢evirisinin yapilmasi istenmistir. Yapilan ceviriler incelenerek arastirmaci tarafindan tek bir
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Tirkce form olusturulmustur. Daha sonra bu Tiirk¢e form yabanci dile hakim ve Psikolojik
Danisma ve Rehberlik alan bilgisine ve en az yiiksek lisans derecesine sahip li¢ uzmana verilmis
ve tekrar Ingilizceye cevirisi saglanmistir. Ceviriler incelenmis, her iki calismada bireysel
degerlendirmelerin ardindan panel c¢alismasi yapilarak o6lgek uygulama icin hazir hale
getirilmistir. Bu form sekiz simif 6gretmenine uygulanmis ve Ogretmenlerden maddelerin
anlasilirligl hakkinda doniit alinmistir.

Milli Egitim Bakanligi’'ndan alinan gerekli izinler dogrultusunda ise sinif 6gretmenlerine
ulasilmis ve arastirmanin amaci ve yapilan uygulamayla ilgili bilgi verilerek siniflarindaki 6grenci
sayisinin %30’unu rasgele se¢meleri ve bu dgrenciler i¢in 6l¢egi doldurmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Veri setindeki iliskilerin kuramsal yap1 tarafindan ne derece agiklandig1 Mplus 8 paket
programinda dogrulayici faktor analizi yapilarak gerceklestirilmistir. Madde puanlar1 sirali
degiskenler olduklarindan, dogrulayici faktér analizi polikorik korelasyonlar tizerinde WLSMV
tahmin yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir (Lubke ve Muthen, 2004). Dogrulayic1 faktér
analizi sonuglar1 benzeme (convergent) ve ayirma (discriminant) gecerligi bashklar1 altinda
yorumlanmistir. Yapi gecerligi icin ampirik kanitlar ortaya koymak amaciyla benzeme gecerligi
yap1 giivenirligi (composite reliability), faktoriin agikladig1 ortalama varyans (AVE) ve faktor
agirliklarina; ayirma gecerligi ise her faktoriin iliskili oldugu diger faktorlerde agikladig
maksimum varyans (MSV) ve ortalama varyans (ASV) ile her bir faktor i¢in karekok AVE ile
faktorler arasi korelasyonlarin karsilastirilmalarina dayali incelenmistir (Fornell & Larcker, 1981;
Hair, Black, Babin, & Anderson, 2014). Giivenirlik ¢alismasi kapsaminda ayrica Cronbach Alpha
katsayilar1 da hesaplanmistir.

BULGULAR

CDO’nin dogrulayia faktér analizi sonuclar1 asagida verilmistir. Bulgularin sunumunda
esdeger modellerin karsilastirilmasi, en iyi uyuma sahip “Onerilen” modele iliskin faktor
ylklerinin verilmesi, benzeme ve ayirma gecerligi sonuglarin verilmesi seklinde bir sira
izlenmistir. Bu kapsamda model karsilastirmalari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Model Karsilastirma Sonuglari

Model x> sd p CFI RMSEA (%90GA) WRMR
Baslangi¢c Model (H,)  19433.96 595 .00 .00 .31 (.30-.31) 11.39
1.0nerilen (Kuramsal)  1400.46 554 .00 .96 .07 (.06-.07) 1.45
2. iligkisiz 6 boyut 934894 560 .00 .53 22 (.21-.22) 7.50
3. Tek boyut 3208.59 560 .00 .86 12 (112-.12) 2.80

Tablo 1'de goriildiigii gibi, maddeler arasindaki iliskilerin alti boyutlu kuramsal
yaklasimla a¢iklanabilecegine iliskin 6nerilen modelin uyum katsayilar1 diger modellerden daha
ylksektir. Kuramsal model Sekil 1.de gosterilmistir.
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Sekil 1’de de goriildiigii gibi Cocuk Davranis Olgegi'nin alt1 boyutlu yapisinin katsayilar
Tirkiye uyarlamasinda da uyum gostermistir. Bu nedenle Tablo 2’de kuramsal modele iliskin
faktor ylik ve faktorler arasi korelasyon katsayilari verilmistir.

Tablo 2. Kuramsal Modele Iliskin Faktor Yiikleri ve Faktérler Arasi Korelasyon Katsayilari

Boyut  Maddeler A Boyut Maddeler A
M4 91 M6 73
M16 92 «~ M8 84

. M23 93 ~ M12 77

2 M35 94 M19 60
M36 .90 M26 76
M38 92 M28 77
M48 75 M34 72
M1 98 = M40 82

A M2 91 M46 86

T M1t 93 M53 66
M17 94 M56 82
M25 80 M5 92
M31 70 M27 86

=  M32 76 M30 96

3 M51 87 2  M33 95
M55 .90 M43 86
M57 87 M45 89

M54 85

Tablo 2’de goriildiigli gibi, faktor ytikleri akranlara saldirgan davranislar boyutunda .75
ile .94; hiperaktivite-daginiklik boyutunda .91 ile .98; akranlarla asosyal iliski boyutunda .70 ile
.90; kaygi-korku boyutunda .60 ile .84; akranlarla prososyal iliski boyutunda .66 ile .86 ve akranlar
tarafindan dislanma boyutunda .85 ile .92 arasindadir. CDO’niin benzeme (convergent) ve ayirma
(discriminant) gecerliklerine iliskin sonuclar ise Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. CDO Benzeme ve Ayirma Gegerlik Katsayilart

BOYUTLAR CR AVE MSV ASV AD HD ASD AAI KK API

AD 97 .81 .80 .53 .90

HD 97 88 .46 .30 .64 .94

ASD 97 81 .80 41 .89 .68 .90

AAI 92 .67 .69 .39 .78 .40 .48 .82

KK .83 .55 .69 34 .65 .48 .38 .83 .74

API 91 60 43 31-.66-.50-.63-51-46 .78

AD: akranlar tarafindan dislanma, HD: hiperaktivite-daginiklik,
ASD: akranlara saldirgan davranislar, AAl: Akranlarla asosyal
iliski, KK: kaygi-korku, API: akranlarla prososyal iliski

Tablo 3’te CDO’niin alt boyutlarinin yap: giivenirlik (CR) katsayilarinin .83 ile .97 arasinda
degistigi goriilmektedir. Alt boyutlarin kendi gostergelerinde acikladiklari ortalama varyans
(AVE) .55 ile .88 arasindadir. Bu bulgular 1s181nda, CDO’niin her bir maddesinin faktér yiikiiniin
.70’ten, faktorlerin kendi maddelerinde agikladig1 varyans .50°den, giivenirlik katsayilarinin
.70’ten ve bir faktérde agiklanan varyans orani (AVE) .50’den biiyiik olmasi nedenleriyle benzeme
gecerligine iliskin kanitlarin bulundugu ileri striilebilir.

CDO’niin ayirma gecerligi her bir faktoriin AVE degerinin, iliskili oldugu diger faktorlerle
olan en yiiksek korelasyonuyla (MSV) ve ortalama korelasyonlariyla (ASV) karsilastirilarak
incelenmistir. Ayrica her bir faktoriin AVE degerinin karekokii (kendi maddeleriyle olan
korelasyonu), diger faktorlerle olan korelasyonlariyla karsilastirilmistir. MSV ve ASV'nin AVE’den
kiicliik, karekok AVE’nin faktorler arasi korelasyonlardan biiyiik olmasi ayirma gecerliginin
bulunduguna isaret etmektedir.

Tabloda gériildiigii gibi, ASV degerleri AVE'lerden kiiciiktiir. Bununla birlikte, KK ve AAI
boyutlar icin MSV degerleri, AVE degerlerinden biiytik bulunmustur. Ayrica KK'nin AVE’sinin
karekokii, bu boyutun AAI ile olan iligkisinin mutlak degerinden kiiciiktiir. Bu sonuglar ayirma
gecerligine iliskin kanitlarin kismen bulundugunu géstermektedir.

CDO’niin giivenirlik calismasi kapsaminda élgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
da hesaplanmistir. Buna gore, akranlarla saldirgan davranislar .92, hiperaktivite .78, akranlarla
asosyal iliski .86, kaygi-korku duyma .74, akranlarla prososyal iliski .86 ve akranlar tarafindan
dislanma .92 i¢ tutarhlik katsayisina sahiptir.

Ozetle, Cocuk Davramis Degerlendirme Olcegi alti boyut ve 35 maddeden olusmaktadir.
Turkce Formdan elde edilen dlciimlerin gecerlik ve glvenirlik katsayilar1 yeterli diizeydedir.
Olgegin boyutlarindan alinan yiiksek puan, ilgili boyuttaki 6zellige ne kadar sahip oldugunu
gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada ¢DO’niin Tiirkce Formundan elde edilen verilerin gecerligi dogrulayici faktor
analiziyle incelenmistir. Hair, Black, Babin, & Anderson (2014) madde sayis1 30’dan ve Kkisi sayisi
250’den fazla olmasi durumunda, kabul edilebilir bir modele iliskin genel uyum katsayilarim
istatistiksel bakimdan énemli y? degeri, .90’dan biiyiik CFI ve .07’den kiigilk RMSEA degeri olarak
aciklamaktadir. Bu agiklama 1s1ginda énerilen modele iliskin katsayilarin y2s,= 1400.46, p=.00,
CFI=.96 ve RMSEA= .07 (.06 - .07) olmasi, modelin yeterli diizeyde uyuma sahip olduguna isaret
etmektedir. Ayrica alternatif modellerin uyum katsayilar1 hem kabul edilebilir diizeyin altinda
hem de Onerilen modelden 6nemli diizeyde dustiktiir. Ayrica WRMR katsayisinin .90 ve altinda
olmasi istenmektedir (Muthen ve Muthen, 2012). Bununla birlikte, Yu ve Muthen (2002)
WRMR’nin tanimlayici bir uyum indeksi oldugunu ve istatistiksel dagiliminin heniiz bilinmedigini
ifade etmektedir. Muthen’e gore .60’lik bir CFI degerinin .90’dan ne kadar uzak oldugu bilinmedigi
gibi, 6rnegin 1.24’lik WRMR degerinin de 1.00’den ne kadar biiyiik oldugu sdylenemez. Bu
nedenle WRMR icin kesme noktasinin 1.00 olmasimi dnermektedirler. Bilindigi gibi, uyum
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katsayilar1 modelin iyiligini degerlendirirken 6nerilen modele iliskin degerleri, bagimsiz ya da
doymus modellerin Kkikare ve serbestlik dereceleriyle karsilastirmaktadir. Bu yilizden
karsilastirma kriterlerine bagli olarak uyum indeksleri farkli sonuclar verebilmektedir.
Geleneksel YEM analiz raporlarinda birden fazla uyum katsayisinin verilmesi ve hepsinin birlikte
degerlendirilmesi s6z konusudur. WRMR’de bu cercevede degerlendirilmis, dénerilen modelin
genel uyum katsayilari genel itibariyla kabul edilebilir oldugu diisiinilmiistiir.

CDO’niin benzeme gecerligi birden fazla dlciite dayali saglanmistir. Bununla birlikte, KK ve
AAI boyutlar1 icin MSV degerleri AVE degerlerinden biiyiik bulunmustur. Benzer sekilde, KK
boyutu AVE degerinin karekokii, bu boyutun AAI ile olan korelasyonunun mutlak degerinden
kiiciiktiir. Bu sonuglar 1siginda CDO’niin bes alt boyutunun ayirma gegcerliklerinin yiiksek
oldugunu; KK boyutuna iliskin ayirma gecerliginin ise diisiik oldugu ileri siirtilebilir.

CDO’niin yap1 giivenirlik ve i¢ tutarhlik katsayilarina bakildiginda 6l¢iimlerin kabul
edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular 1siginda, arastirma grubuna benzer
ozellikler tasiyan gruplarda CDO’niin davranis sorunlarini ve akran iliskilerini 6lgmek amaciyla
kullanilabilecegi ileri siiriilebilir.

CDO’niin Tiirkce Formu’nun gegerlik ve giivenirligi ile ilgili calisacak olan arastirmacilara
test-tekrar test giivenirligini test etmeleri onerilebilir. Ayni zamanda gecerlik calismalari
kapsaminda CDO’niin orijinal formunda oldugu gibi Achenbach’in Ogretmen Degerlendirme
Formuile olan korelasyonu hesaplanabilir. Ayni zamanda ¢DO’niin 6gretmen gozlemine dayali bir
0lcek olmasi ve tek bir kisiden birkag veri elde edilen ¢cok faktdrli yapisi goz oniine alindiginda
coklu faktorler icin faktor analizi (multilevel factor analysis) yontemiyle gecerligi bir kez daha
ortaya konabilir. Bu baglamda CDO’niin gecerlik ve giivenirligini farkll orneklemlerde
gelistirmeye yo6nelik calismalar yapilabilir.

Okul rehberlik servislerinde calisan okul psikolojik danismanlari, sinif 6gretmenlerinden
CDO’yii doldurmalarinm isteyerek davranis sorunlar1 ve akran iliskileri bakimindan risk altinda
olan cocuklari tespit edebilir ve buna gore dnleme ya da miidahale ¢alismalar: planlayabilirler.
Ayni zamanda yapmis olduklari ¢aligmalarin etkililigini test etmede de CDO'yii 6n test ve son test
olarak kullanabilirler. Bunun yani sira Rehberlik Arastirma Merkezlerinde de ¢alisan uzmanlar
CDO’yii 6grenci degerlendirmeye yonelik yaptiklari arastirmalarinda kullanabilirler.

Arastirmalarinda anaokulu ve ilkokul diizeyinde davranis sorunlarini ve akran iliskilerini
6lcmek isteyen arastirmacilar CDO’yii kullanabilir ve 6grencilerin davranis sorunlar1 ve akran
iliskilerinin aileden ya da okuldaki faktorlerden nasil etkilendigini ortaya koyabilirler. Hem
betimsel hem deneysel calismalarinda ilgili arastirmacilar ¢DO’den yararlanabilirler. CDO’niin
farkli kiiltiirlerde de gecerli ve gilivenilir bir olcek oldugu disiintildiigiinde kiiltiirlerarasi
karsilastirma ¢alismalarinda da kullanilarak davranis sorunlari ve akran iligkilerinin kiiltiire gore
nasil farklhilastil, benzer 6gelerin neler oldugu incelenebilir. Bu yolla da alandaki bilgi birikimine
katki saglanabilir.
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EK 1: ANALIZ SYNTAXI

TITLE: CFA with categoical factor indicators for CBS SCALE

DATA: FILE IS CBSM.dat;

VARIABLE: NAMES= m1m2m4 mbmé6 m8mll ml2ml16m17 m19
m23 m25m26 m27 m28 m30 m31 m32 m33 m34
m35 m36 m38 m40 m43 m45 m46 m48 m51 m53
m54 m55 m56 m57

USEVAR= ml-mb57;

ANALYSIS: ESTIMATOR = WLSMV;

ITERATIONS = 1000;

CONVERGENCE = 0.00001;

MODEL:
agg by m4 m16 m23 m35 m36 m38 m48; !aggressive with peers
hd by m1 m2 m11 m17; ! hyperactive-distractable
as by m25 m31 m32 m51 m55 m57; ! associal with peers
af by m6 m8 m12 m19; I'anxious - fearful

pp by m26 m28 m34 m40 m46 m53 m56; ! prosocial with peers
ep by m5 m27 m30 m33 m43 m45 m54; !excluded by peers
OUTPUT: standardized modindices (.5) residual;
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